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REsumo

Este artigo apresenta e discute trés momentos da formacdo inicial de pedagogos na tematica da inclusio e
diversidade, tendo como foco as necessidades educacionais especiais. A metodologia qualitativa do estudo de
caso foi utilizada nos trés momentos da pesquisa. Nos dois primeiros momentos o instrumento utilizado paraa
coleta de dados foi um texto e no terceiro momento, a aplicacdo de questionario semi- estruturado. Os dois
primeiros momentos ocorreram no inicio e no final do ano de 2008 e o terceiro momento, seis meses depois. Os
resultados apontaram o amadurecimento profissional e pedagdgico dos entrevistados, principalmente na
desconstrucdo de mitos, medos e opinides de senso comum relacionados a educacao especial e a incluséo
escolar, a0 mesmo tempo em que novas construcdes e saberes sobre essas tematicas foram sendo organizados
nas suas representacdes. Os indicadores quantitativos demonstraram uma consideravel sedimentagdo das ideias
e conceitos fundamentais da educacdao especial e inclusdo, bem como da pratica da inclusdo escolar, condi¢do
imprescindivel para que se efetive na escola uma real educagéo na diversidade, com qualidade e profssionalismo
de umde seus principais atores de mudanca: o professor.

PALAvrAs-cHAVE: Necessidades educacionais especiais; Formacao de educadores; Incluséo; Diversidade;
Pedagogia.

ABSTRACT

This paper presents and discusses three moments in educators'initial formation in diversity and inclusion themes,
focusing special educational needs. The qualitative methodology of case study was used in the three moments of
the research. In the first two moments the instrument used for data collecting was a text and, in the third moment,
a semi-structured questionnaire. The first two moments took place at the beginning and at the end 02008 and
the third moment took place 6 month later. The results showed the professional and pedagogical maturing of the
interviewed participants, mainly in the deconstruction of myths, fears and opinions based on the common sense
related to special education and school inclusion, at the same time as new construction and knowledge about
these themes were organized in their representations. The quantitative indicators have demonstrateda considerable
sedimentation of the ideas and fundamental concepts in special education and inclusion, as well as of the practice
of school inclusion, a necessary condition for the realization in school of a true education in diversity, with quality
and professionalism of one of its main actors of change: the teacher.

Keyworbps: Special educational needs; Educator formation; Inclusion; Diversity; Pedagogy.

Os resultados desta etapa da pesquisa foram apresentados no Il Congresso Brasileiro de Educacdo Especial na UFSCar
(Universidade de S&o Carlos) em dezembro de 2008. Os dados desta pesquisa completa, no IV EIDE (Encontro Iberoamericano
de Educacdo) na FCLar/UNESP, em Araraquara, em novembro de 2009.
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INTRODUCAO

A tematica da educacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais (NEE?) na
educacao basica tem ganhado ampla repercusséao
discursiva, no ambito das politicas publicas
educacionais, das pesquisas académicas, das
praticas docentes, do dia a dia da escola, como
também e, fundamentalmente, nas universidades
formadoras de professores, portanto, das
licenciaturas.

Na licenciatura em Pedagogia, em sua nova
"roupagem" curricular nacional, é que a tematica da
educagdo nas NEE toma dimensdes complexas,
advindas, sobretudo, do ideal da educacéo para todos,
da inclusdo, da diversidade, da pluralidade cultural
(multiculturalismo) — dentre outros conceitos e
concepcdes — pautados no paradigma da pos-
modernidade e da teoria da complexidade moriniana®.

Nesse sentido, a formacao de professores, tanto
inicial como em servigo (chamada de formacao
continuada), é a grande preocupacéo e o foco das
discussoes atuais, tendo o crivo da diversidade como
elemento articulador por uma educagéo — ou sistema
educacional —que "inclua” pessoas com NEE nas salas
de aula "comuns" da educagdo basica.

As palavras "incluir” e "comuns™ sdo alguns dos "nds"
que perpassama formacao de professores, nos cursos
de licenciatura em Pedagogia. As questdes que se
instauram sdo: a escola e, por consequéncia, a
democracia, em esséncia, € inclusiva, se temos que
"incluir”, entdo, ndo temos escola, nem democracia.
Por outro lado, 0 que séo salas "comuns™? Pessoas
com NEE sdo incomuns? N&o sdo pessoas?

Essas sdo algumas das questdes que a presente

2/ partir daqui otexto trard apenas a sigla NEE.

pesquisa procurou investigar, tendo como pressupostos
a Educacdo Especial e a formacéo de professores nos
cursos de Pedagogia.

A pesquisa é resultado de umtrabalho de Iniciacéo
Cientifica iniciado no ano de 2008, finalizado no
primeiro semestre de 2009, cujo enfoque foi detectar
as representacoes dos pedagogos em formacao inicial,
quanto a educacdo especial e a inclusdo escolar,
considerando desde concepgdes subjetivas até as
tedricas, voltadas a educacdo de pessoas NEE, nas
salas regulares da educacéo basica, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

REeFeEreNcIAL TEORICO: A FORMAGCAO DE PROFESSORES
E INCLUSAO

Michels (2008) usa uma palavra chave para a
questéo da formacéo de professores para a educacao
inclusiva, na diversidade: ambiguidade.

Tal ambiguidade gera indefini¢do, a ponto de se
verificar em pesquisas de formacéo de professores,
alguns posicionamentos de senso comum, embora
esses professores tenham passado pelos bancos de
instituicOes de ensino superiores.

Esses posicionamentos acabam por se "naturalizar”
dos discursos (falas) docentes para a praxis educativa
constituindo-se em um "habitus"* que deve ser
superado, no sentido da construgéo de novas posturas,
de saberes tanto de cunho profissional como
educacional e também didatico-pedagdgico.

Como fimdas habilitagdes nos cursos de Pedagogia
pela legislacdo nacional vigente®, as habilitagdes em
gestdo escolar, educacéo especial, dentre outras, terdo
seus profissionais formados em cursos de pos-
graduacao.

SReferencia a Edgar Morin e a sua teoria da complexidade para compreensao e apreensao do conhecimento e da ciéncia.
“Conceito de Bourdieu, elaborado e reelaborado ao longo de sua extensa producao académica como soci6logo, com
extensas contribuicdes a educacdo. Definicdo: "um sistema de disposicOes duraveis e transponiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepcoes, de apreciacdes e de agdes (...)

(BOURDIEU, 1983, p. 65).

S\er BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Conselho Pleno. Resolucdon® 1, de 15 de maio de 2006, que institui as
Diretrizes curriculares nacionais para o curso de graduagdo em Pedagogia, licenciatura. Brasilia, 2006.
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Mas, como afirma Michels (2008), tal enunciado
legal ndo exime — e isto é fundamental e imprescindivel
que se afirme — os cursos de graduagao de discutirem
a temética da educacao especial e inclusiva:

Nas Diretrizes para o Curso de Pedagogia que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura
(Brasil, 2006) onde as habilitacfes sdo extintas, a
formacdo desses professores é reafirmada (em
nivel superior) uma vez que indica que deve
garantir-se a discussdo sobre a educacdo de
pessoas com necessidades especiais na formacao
geral dos professores (MICHELS, 2008, p.240).

A tematica da formacdo de professores para a
inclusdo é um dos fatores mais importantes a serem
considerados especialmente quando se conjecturou a
politica publica da inclusdo de estudantes com NEE
nas salas regulares marcadamente superlotadas, sem
estrutura mobiliaria adequada e outros problemas
somados ao problema maior que era — e, ainda é —
toda uma classe ou geragéo de professores que ndo
tiveram em sua formacé&o, seja inicial ou emservico, a
tematica da inclusdo, da diversidade, da educacgdo
especial.

Oliveira e Costa (2003) afirmam que

Lidar com a diversidade no cotidiano escolar, para
educadores que adquiriram em sua formacgéo os
conceitos de desejabilidade da homogeneidade
grupal e de prontiddo para a aprendizagem, por
exemplo, € especialmente dificil. Eles perseguem
0 mito da performance ideal e da normalidade
em sentido pleno (OLIVEIRA E COSTA, 2003,
p.100).

Portanto, hd que ser considerada com muito
cuidado e perspicacia académica uma proposta de
formacéo inicialem Pedagogia que opere essas relacdes
ao mesmo tempo em que consideracdes de
profissionalismo pedagdgico direcionado para
competéncias e habilidades desconstruam esse ideério
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homogeneizador, colocando-o sobre rasuras.

O que entendemos, a partir desta pesquisa, com
um olhar sobre os trabalhos de Gomes e Rey (2008),
Oliveira e Costa (2003), Tinos, Orlando e Denari
(2008) e Pereira e Mendes (2003) é que ndo basta
detectarmos os entraves, conflitos e a complexa trama
das realizacdes e idealizacdes da escola inclusiva,
particularmente, da formac&o de professores. E preciso
ir além. Considerar essas representacdes para, a partir
delas, formular préticas diretivas de (re) formulacdes
de curriculos, inovagdes praticas e, especialmente, a
mudanca de discursos de senso comum para
fundamentaces tedrico- préaticas.

Esta seria a supera¢do do senso comum
profissional, presente em muitas das pesquisas de
formacéo de professores na temética da diversidade e
dainclusdo.

Suas representacGes devem ser consideradas,
contudo ndo supervalorizadas em detrimento dos
atores envolvidos que mais necessitam ser focados: 0s
estudantes da educacao bésica.

Considerar exclusivamente e somente as
representacdes perpetuara o ciclo das desigualdades,
dos preconceitos e da barbarie educacional marcada
pelo preconceito, tabus e ambiguidades. E como nos
indica Adorno (2006):

Mudancas de fundo exigem pesquisas acerca do
processo da formacao profissional (...) Mas ndo
se deve esquecer que a chave da transformagéo
decisiva reside na sociedade e em sua relagéo
com a escola. Enquanto a sociedade gerar a
barbérie a partir de si mesma, a escola tem apenas
condi¢cdes minimas de resistir a isto (...) Mas se a
barbarie, a terrivel sombra sobre a nossa
existéncia, é justamente o contrario da formacéo
cultural, entdo a desbarbarizacdo das pessoas
individualmente é muito importante. A
desbarbarizacdo da humanidade é o pressuposto
imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o
objetivo da escola, por mais restritos que sejam
seu alcance e suas possibilidades (ADORNO,
2006, p. 116-7).
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Portanto, consideramos diversidade, nesse
trabalho, a acepcéo adotada em Brasil (2006), Pereira
e Mendes (2003) e Oliveira e Costa (2003), cujo
enfoque é a formacédo de professores para atender
educandos com NEE.

Cabe também a consideracdo do uso do termo
"representa¢fes” como encaminhamento de pesquisa,
conforme desenvolvido por Gomes e Rey (2007) e
Oliveira e Costa (2003): producdo de sentidos,
significados e emotividades, traduzidos em medos,
inseguranga, preconceitos, frustracdes, incapacidades
e ate criticas ao sistema educacional vigente, mas
especialmente, defesas docentes (justificativas para o
nao enfrentamento ou negac&o).

Sobre essas defesas docentes Oliveira e Costa
(2003) afirmam que

Estas defesas consubstanciam-se, em nosso
entendimento, nas representacdes que elaboram
sobre sua identidade, o seu "fazer" docente (...)
Transitaremos, portanto, do ser - emogdes,
motivacao, defesas, subjetividade - para o fazer
(...). (OLIVEIRAE COSTA, 2003, p.99).

OBJETIVO

Considerando a atualidade e a urgéncia do tema
quanto as preocupacBes com a formacdo de
professores nas licenciaturas em Pedagogia;
considerando ainda os referenciais aqui abordados
para a compreensdo da diversidade e das
representacdes, a presente pesquisa buscou construir
uma interpretacéo dos processos que desencadeiam,
no espaco de formacdo inicial, as concepcdes de
educagéo nas NEE, no contexto de um componente
curricular voltado para a reflexdo na tematica da
educacéo especial.

METODOLOGIA
Utilizamos a metodologia do estudo de caso,
conforme propostas de André (2005), Sobrinho e
Naujorks (2001) para os trés momentos desta pesquisa.
O instrumento selecionado para a coleta de dados
nas duas primeiras etapas foi umtexto produzido pelos
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alunos e, para a Gltima, a aplicacdo de questionario
semiestruturado.

No primeiro momento buscamos identificar as
representacdes iniciais dos entrevistados que
comegavama estudar o primeiro componente curricular
do curso de Pedagogia referente as questdes da
educacdo na diversidade, a educacao especial e a
incluséo.

Ao término do ano letivo, com a devolutiva das
producdes realizadas no inicio do ano, fizemos a
proposta para que 0s entrevistados registrassem suas
mudancas de posi¢des ou idéias (representacdes), caso
houvesse.

O dltimo momento desta pesquisa foi a aplicacdo
de um questionario semiestruturado sobre aspectos
voltados a sedimentacgdo dos conceitos, identificacéo
dos diversos tipos de NEE e consideragdes mais
abrangentes sobre a efetivacéo de umaescola inclusiva
com qualidade de ensino para todos.

Sistematizando e sintetizando os trés momentos,
temos:

» 1.°momento: uma producéo textual individual
abordando duas consideracfes: o que fariam se
tivessem em sua sala um (s) aluno (s) com NEE e o
que entendiam por Educacao Especial.

» 2.°momento: devolucdo das producdes do inicio
do ano, relatando mudancas de posicionamento ou
apontando novas aprendizagens.

» 3.° momento: aplicacdo de um questionario
semiestruturado envolvendo os seguintes topicos:
caracterizacdo dos entrevistados, nogdes e conceitos
basicos, vivéncias em educacao especial e percepcdes
sobre a formacé&o de professores.

Os participantes desta pesquisa foram estudantes
do 3.° Ano de Pedagogia de uma universidade privada
do interior de S&o Paulo, no contexto do componente
curricular "Educacéo e Inclusdo”.

Tal componente é o Unico do Curso a tratar
especificamente da tematica, juntamente com Libras
(Lingua Brasileira de Sinais, oferecido no tltimo ano
do curso. Os componentes curriculares articulados
Desenvolvimento Humano e Psicologia e Educagéo
contemplam parcialmente a tematica.
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Os RESULTADOS DA PESQUISA. APRESENTACAO E
DISCUSSAO DOS TRES MOMENTOS

Nossa busca em cada etapa da pesquisa foi a de
encontrar, nas representacdes dos entrevistados,
construcdes e desconstrugdes ao longo do processo
de formacgéo, pois como afirma Gomes e Rey (2007):

Até entdo, muito pouco se explorou aquilo que, de
fato, os agentes humanos envolvidos, entre eles os
profissionais da educagéo, realmente sentem quando
passa a fazer parte da rotina escolar um aluno atipico
emrelacdo aos demais, em decorréncia de seus déficits
mentais, fisicos ou sensoriais, e que sentidos cercam
seus posicionamentos frente a esse novo aluno
(GOMES e REY, 2007, p.409).

Sobre o perfil dos entrevistados: 64% tinham
entre 18 e 27 anos; 27%, aproximadamente, entre
28 e 48 anos. Dentre os entrevistados, 67%
atuavam na area da educacao, como professores
e agentes de educagdo (monitores, auxiliares,
estagiarios remunerados, etc.). Cerca de 55%
afirmaram ja terem trabalhado ou vivenciado
uma situacdo de atividade profissional,
envolvendo educandos com NEE.

Primeiro momento

Este momento caracterizou-se pela producéo de
um texto livre que discorresse sobre duas questdes
principais: a primeira indagava sobre o que 0s
entrevistados entendiam/conheciam sobre educacao
especial e inclusdo; a segunda questdo referia-se a
hipotese de, caso fossem professores em uma sala de
aula regular, como agiriam se recebessem um ou mais
alunos com NEE.

Dos 56 participantes da entrevista no inicio do ano
letivo (2008) obtivemos a producgéo de 53 textos
referentes a primeira questao e 129 textos a segunda
questao.

O que se depreende desse primeiro momento é que
a preocupacao dos professores em formacao inicial
parece estar mais voltada para a pratica docente do
que para 0 conceito ou posi¢cdo sobre a educacédo
especial, diversidade e incluséo escolar. O que é natural
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e evidente dado que esse componente curricular € o
primeiro na formagao desses entrevistados.

Todas as respostas tanto para a primeira como para
a segunda questdo foram organizadas em categorias.
Na primeira questdo as trés categorias que mais
apareceram dentre as onze foram: 1) Desafio (medo,
inseguranca); 2) Favoraveis a inclusdo (caminho sem
volta, educacéo paratodos) e 3) situacdo preocupante
e alguns relatos de praticas vivenciadas. Somados esses
posicionamentos, atingiram em torno de 70% das
respostas produzidas, indicando a presenca de uma
carga de senso comum nas representacdes desses
entrevistados.

Na segunda questdo pode-se verificar que a grande
maioria dos entrevistados receberia normalmente
aluno(s) com NEE e sua primeira atitude seria identificar
a NEE, envolver esse aluno com a sala e observa-lo
(juntas, essas representacdes somam 65% das
respostas totais). Percebe-se uma certa falta de diregéo
quanto ao trabalho numa situacédo inclusiva o que
implica também uma analise mais apurada sobre tal
posicionamento, como defende Omote (2004), pois
talvez essa simples aceitacdo na sala de aula ndo se
configure umainclusdo efetiva tal como se pretende.
Deixar na sala de aula regular o aluno com NEE ou
retird-lo numdado momento para uma sala de recursos
é manter a exclusdo e mascarar uma inclusdo que ndo
existe de fato, mas que se finge existir.

Essas representagBes "'exigem novos posicionamentos
a fim de reconstruir as préticas educativas oferecidas"
(GOMESeREY, 2007, p. 408).

Segundo momento

Ao final do ano letivo foi realizada uma devolutiva
aos entrevistados propondo que, voluntariamente,
discorressem se mudaram de posicionamentos quanto
a educacdo especial e inclusdo ou se mantinham as
mesmas proposic¢des iniciais. Os resultados dessa
etapa, com a devolutiva de apenas dez entrevistas,
demonstraram que, de alguma maneira, quando se
retira a possibilidade de "cobranga™ num contexto
de componente curricular, o grau de participacéo
cai, revelando que a temética ndo ocupa uma atengdo
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particular ou prioritaria para a formacéo. Seria 0
"habitus" de Boudieu fincado nas caracteristicas de
formacdo docente e um dos tabus do magistério na
alegoria adorniana para discusso da formag&o docente.

Contudo, a participacdo dos dez entrevistados
demonstra alguns aspectos importantes nesse processo

de formacdo inicial. O principal deles é a verificagdo
de que trés mudaram de opinido, indicando que a
representacdo inicial marcada por medo, desafio,
inseguranga, que representaram cerca de 70% das
respostas no inicio do ano letivo, foram superadas,
conforme o Quadro 1.

REPRESENTACOES MUDADAS/ACRESCENTADAS

Inicio do ano letivo (2008)
- “Acho que é algo que assusta um pouco no primeiro momento,
por ndo estar acostumada com a situa¢do ou ndo estar preparada

didaticamente...”

-“Em primeiro lugar eu ficaria preocupada e com medo desse

novo desafio (...) “.

Devolutivas (ao final do ano)
- “S6 mudaria o inicio em que digo que ficaria amedrontada
com situacdo de ter em minha sala uma crianga que necessite de

educacéo especial...”

- “Apenas ratificar que o papel docente voltado para as NEE
devem ser presentes em toda a Educagfo Bésica e ndo somente

nos Anos Iniciais”. (Uma representagdo “acrescida”).

- S6 ndo ficaria tdo preocupada, pois a inclusdo ja ndo me da
muito medo. Me sinto um pouco mais segura e confiante diante

desse desafio”.

Quadro 1 — Representacgdes das devolutivas dos entrevistados.

Como se observa, o universo dos entrevistados que
participaram da devolutiva e que havia inicialmente se
referido a inclusdo com representacfes de medo,
inseguranca, falta de capacidade, etc., foi desconstruido
por pelo menos dois deles, um ndmero realmente bem
inferior aos demais participantes (7) que afirmaram
ndo ter mudado de posicao.

A representacao acrescida que afirma a educacao
especial com enfoque real para toda educacdo basica
indica de alguma forma uma quest&o que apareceu no
terceiro momento da pesquisa quando os entrevistados
opinaram sobre aimportancia do componente curricular
na tematica da educacdo especial e inclusao nas demais
licenciaturas que tratamdas especialidades como Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, etc.
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Quanto aos outros sete participantes, cinco ou
reescreveram o que haviam escrito no inicio do ano
letivo (umentrevistado), ou apenas assinalaram "Sim"
na folha de atividade, indicando que permaneciam com
a mesma representacdo do primeiro momento da
pesquisa.

Contudo, os dois outros restantes trouxeram grandes
contribuicdes a pesquisa, pois, embora mantivessem
as representacfes do inicio do ano letivo,
apresentaram respectivamente um relato pessoal de
atividade emservico e uma colocacao sobre questdes
ainda ndo resolvidas mesmo com todas as discussoes
e esclarecimentos proporcionados pelo componente
curricular durante o ano.

O relato é apresentado a seguir:
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Mesmo mantendo a minha resposta quero dizer
que tentei por oito meses trabalhar com esse aluno
e confesso que tive resultados positivos com ele.
Exemplo: ele se tornou meu amigo e eu amiga
dele. Suas aulas foram benéficas no meu
relacionamento com ele. Essa crianca ficou menos
agressiva, conseguia realizar algumas atividades.
Procurei psicéloga e fonoaudiéloga da Prefeitura.
Prometeram me ajudar e nunca apareceram.
Infelizmente na metade de outubro me mudaram
de turma e com a chegada da nova professora
tudo voltou como era antes.Quem perdeu foi o
garoto (ENTREVISTADO 4).

O entrevistado fez referéncia no inicio do ano sobre
sua experiéncia com umaluno surdo-mudo. Encontrou
dificuldades em sua acéo docente, pois viu sua sala se
dispersar e esse aluno tornar-se o centro de tudo,
ficando os demais "perdidos”. Como se vé o
entrevistado faz apontamentos importantes quanto ao
fato de que sua pratica melhorou com o processo de
(novas) construcoes e saberes docentes inclusivos.

Ja o entrevistado 9 fez o pedido de um
esclarecimento sobre casos especificos de inclusdo
como, por exemplo, deficiéncia multipla (uso de sonda).
Acreditamos ndo termos encontrado algumas respostas
para muitos problemas na educagédo, bem como em
outras areas do conhecimento. N&o € diferente na
educacéo especial, area na qual algumas respostas
ainda estdo sendo formuladas pela academia. O que
ha de concreto, o que equivale dizer, o que deve ser
feito, estd diante de nossos olhos: devemos nos
posicionar enquanto atores politicos da mudanca
ideoldgica do sistema de ensino vigente e pela pratica
comaporte tedrico buscarmos solugdes nesse grande
laborat6rio educacional que é a sala de aula.

Terceiro momento

Com a participacdo de 36 entrevistados, 0
questionario semiestruturado, aplicado entre maio e
junho de 2009, com 0 mesmo universo da pesquisa
dos dois primeiros momentos foi organizado em quatro
eixos principais: perfil dos entrevistados, conceitos
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basicos em educacdo especial e incluséo, vivéncias na
educacéo especial e percepgdes sobre a formagdo em
Pedagogia.

No item que trata dos conceitos basicos e "inclusdo
educacional”, 86% dos entrevistados afirmaram
acreditar num processo educacional emque alunos com
NEE participam ativamente. I1sso demonstra
fundamentalmente que os pedagogos em formacao
assimilaram o compromisso politico e pedagdgico com
aincluséo que como afirma Bueno (2008) necessitam
de maior aprofundamento especialmente no que
concerne as politicas publicas.

Para o conceito de educacdo especial, 69,4%
afirmaram ser uma area de formac&o para educadores
que atuardo com alunos com NEE. Os 22% que
afirmaram ser uma educacéo diferente parecem nao
ter apreendido a definic&o.

A Figura 1 apresenta a posicéo dos entrevistados
quanto aos momentos do curso em que foram
discutidas questdes referentes a educacao especial e
incluséo.

Naoselembram (1) 3%
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o assunto (0); 0%
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4 uma posicio er
positiva (25) 69%

Figura 1 — Discussoes sobre a inclusdo e a
diversidade em varios momentos do curso.

De acordo com a figura 1, destaca-se a opcao
(69%) em que professores e colegas, ao discutirem
a questdo em outros momentos dos componentes
curriculares, o fizeram de forma positiva,
comprovando as posicoes de Skliar (2001) para quem
a tematica da educacdo especial € uma tematica da
educacao.

Comprelagdo aos estagios supervisionados na area,
67% afirmaram que gostariam de realiza-los caso
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estivessem incluidos na grade do curso. Outros 89%
foram favoraveis a incluséo, na estrutura do Curso
de Pedagogia, de estagios na area. Essas opinides
sobre a necessidade de estagios especificos estdo de
acordo com o0s 44% dos entrevistados que afirmaram
que a formacdo inicial voltada as questBes da
educacdo especial, inclusdo e diversidade supde, além
de leituras e reflexdes, acdes tedrico-praticas e
multidisciplinaridade.

Esses resultados demonstram os caminhos possiveis
para a incluséo escolar de qualidade a comecar nas
estruturas de formacéo. Mesmo com as ambiguidades
da lei e das estruturas sociais refletidas no sistema
escolar, é possivel novas construcées no sentido da
superacdo do preconceito e na construcdo de
alternativas para o educar na diversidade. Esse terceiro
momento da formacéo inicial desses pedagogos indica
essa(s) possibilidade(s).

Apontamentos reflexivos

Dada a especificidade da presente pesquisa que se
direciona para um olhar em processo, no contexto da
formacdo inicial em Pedagogia, por todo umano e seis
meses ap0s a conclusdo do componente curricular do
curso, reforga-se o que outros estudos ja apontaram
(BUENO, MENDES E SANTOS, 2008), que o fator
formacdo inicial e continuada é imprescindivel para o
processo de afirmacao da educacéo inclusiva.

Um componente curricular que se articule e culmine
numa pratica didatico-pedagogica possivel para a
sedimentacdo de conceitos educacionais nas NEE
orientados a uma pratica solidificada, norteadora nos
processo de ensino e de aprendizagem na diversidade.

Ademais, um componente curricular que
operacionalize (1) desconstrugdes de senso comum,
de ideologias, preconceitos e medos ao mesmo tempo
em que se efetuam e se solidificam construgdes
profissionais, epistemoldgicas e praticas; (2) o
amadurecimento profissional e de formagao inicial no
tocante a pratica pedagdgica futura e os desafios da
educacéo, particularmente da profisséo professor.

Do primeiro para o segundo momento da pesquisa
percebe-se que uma parcela representativa
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consideravel construiu uma nova percepcao
(representagdo) sobre a idéia da inclusdo mesmo tendo
obtido umretorno de apenas dez textos.

Nessas devolutivas ndo foram citadas conceituagtes
de educacéo especial e incluséo, embora tenham
aparecido as palavras "educacao especial” e
"necessidades educacionais especiais”. Os conceitos
Vao aparecer no momento seguinte da pesquisa, com
a aplicacdo do questionario. Portanto, essas
representagdes devolutivas restringiram-se a aspectos
voltados a pratica docente desses futuros professores.

Para uma formagao que se pretende inclusiva, ndo
basta, ndo é suficiente uma construcao de visdes sobre
aincluso. E preciso avancar.

Outra observacdo importante na devolutiva € que
nao houve uma referéncia a questdes ligadas a pratica
docente na atuacdo com estudantes com NEE,
embora apareca, no terceiro momento da formacao,
que os estudos em Educacdo Especial e incluséo
devem prever reflexdes e leituras, estudos das
categorias de NEE, estagios supervisionados na area
e relagcdes multidisciplinares na grade do curso de
licenciatura.

Certamente, no terceiro momento, p6de ser
detectada a sedimentacdo dos conceitos e
representagdes sobre a incluséo bem como as relagdes
praticas desvendando-se assim, para nés, enquanto
pesquisadores, novas perspectivas. Esse terceiro
momento de formacao revelou um amadurecimento
pedagogico profissional dos entrevistados que se
mostraram mais atentos as questdes da diversidade e
da inclusdo. Por exemplo:

» o olhar para uma inclusdo que esté atenta aos
processos de ensino e aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais, que ndo estao
simplesmente no espaco da sala de aula para se dizer
que se esta fazendo inclusdo;

» 0 reconhecimento de todas as principais
categorias de NEE, pois quase 100% dos entrevistados
(de um total de 36) participaram da aplicacdo do
questionario.

» a necessidade, apontada pela maioria, de
estagios supervisionados na area e a importancia da
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tematica da incluséo e da diversidade em todas as
Licenciaturas e ndo apenas na Pedagogia.

As questbes referentes aos estagios
supervisionados e estruturas dos cursos de Pedagogia
e outras licenciaturas pautados no educar na
diversidade concordam com o trabalho de Tinos,
Orlando e Denari (2008) que afirmam a falta de
aprofundamento tedrico nas tematicas da incluséo e
educacéo especial.

Entendemos nesse sentido que o caminho a ser
percorrido é bastante complexo e envolve um
processo a médio e longo prazos em direcdo a
desbarbarizacdo adorniana da sociedade que
perpassa, sem duvida alguma, os curriculos das
licenciaturas que formam professores.

O estudo dessas representacdes é fundamental para
a efetiva e real acdo educativa inclusiva para
diversidade estruturada nos cursos de formagéo inicial
e emservico: novas atitudes, novas formas de interagéo
e mudanca de relacionamentos pessoal e social.
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