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REesumo

Este trabalho se propde a criar uma reflex&o sobre os conceitos de Humberto Maturana, biélogo chileno, que
resgata o entrecruzamento tensional entre aemocao e a racionalidade, tendo como referéncia as propostas de
dois trabalhos de doutorado do programa multidisciplinar em meio ambiente da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro - UERJ/PPGMA. Aquest&o das Eco-subjetividades e da Educagdo a Distancia serdo problematizadas
a luz das ideias da antropologia das ciéncias e das técnicas como contribuicéo para o restabelecimento da rede
sociotécnica da emogéao nos processos educacionais.

PaLavrRAs-cHAVE: Emocdo; Eco-subjetividades; Educacdo a Distancia; Rede sociotécnica; Biologia do
Conhecimento.

ABSTRACT

This work aims to reflect on the concepts of Humberto Maturana, a Chilean biologist, who rescues the crossover
tension between emotion and rationality, based on the proposals of two doctoral studies inan environmental
multidisciplinary program, at UERJ (PPGMA\). The issue of Eco-subjectivities and Distance Education will be
analyzed inthe light of the ideas of anthropology of science and of techniques as a contribution to the restoration
of the sociotechnical network of emotion in educational processes.

Keyworbs: Emotion; Eco-subjectivities; Distance Education; Sociotechnical networks; Biology of Knowledge.
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INTRODUCAO

Vivenciamos um momento histdrico de profundas
crises. Crises-sintomas, que apontam para uma crise-
causa: a faléncia de um modelo civilizatério, de um
modelo paradigmatico do humano conceber-se e
conceber o conjunto de suas relagdes.

Tal modelo hegemdnico atual ndo apenas tem
construido e consolidado umtipo de subjetividade, mas
um tipo de desenvolvimento global, num ciclo em que
um sustenta o outro e o reproduz. Asociedade global
que advém desse ciclo, com uma capilaridade impar,
no sentido de sua légica estar emtodos os lugares, €
também marcada por uma exclusdo nunca antes vista.
Dos aproximadamente 6,3 bilhGes de pessoas no
mundo, 4,5 bilhdes vivem em situagdo de pobrezae 1
bilh&o vive em estado de miséria. As evidéncias da
crise fazem-se notar: algo precisa ser interrompido,
para que um novo possa irromper.

No entanto, ndo devemos cair na tentagdo de dizer
exaustivamente o que "deve ser" esse novo de uma
forma automatica e apressada. Ndo podemos esquecer
que nossas vozes também ainda ecoamdo fundo deste
algo a ser superado, pois somos filhos e filhas deste
modelo, que privilegia um tipo de racionalidade e
tecnociéncia. Por isso, ainda ndo somos suficientemente
libertos dele. Nossa ansia em descrever 0 novo pode
macula-lo na potencialidade que ele tem de ser
realmente diferente. Interromper o que esta dado:
parece ser esse 0 desafio que cabe a nés. Ajudar a
construir um paradigma que estimule a humanidade a
interromper o que esta dado.

Este contexto é repleto de potencialidades. Na
educacdo, tal desafio tem inimeras e imensas
possibilidades, sobretudo porque toda educagéo —
formal e informal —, como sistema de formagéo, é
extremamente conservadora, no sentido de que tem
efeitos de longa duragcdo em um modo de vida. 1sso
tem seu lado importante, porque o que pode

caracterizar, na historia, um processo evolutivo,
dependera de uma certa conservagao e constancia
desse modo de vida, por inimeras geragdes. Aforma
como aprendemos e fomos ensinados revela o modo
Como Vivemos e ensinamos. Mas é exatamente nessa
caracteristica que se esconde o risco, como discutido
por Bourdieau (1978). Aeducacao tem sido espaco
de legitimagao e manutencao de ummodelo civilizatdrio
que pbe a humanidade em risco. Se ha algo que se
deva conservar no processo educativo, esse algo deve
ser a paixdo pela transformacéo, pela busca do
inusitado e do mais critico, que permita as criangas e
também aos adultos — também por paixao! —
redescobrir modelos relacionais mais includentes e
harmoniosos, que levem & convivéncia com a
alteridade, respeitando o direito a diferenca e ajudando
a construir uma cultura de paz.

Na perspectiva de novos paradigmas, Humberto
Maturana (2005), expoente da Biologia do
Conhecimento, faz-nos uma provocagao, ao resgatar
a primazia da emocao nos processos humanos e ao
nos alertar sobre os conceitos e afirmagdes que
reproduzimos apenas porque todos o fazem, sem uma
maior reflexdo. Ele o denominara de antolhos®. Para
gue 0 NOVo irrompa, precisamos nos questionar acerca
de nosso modelo, repleto de antolhos limitantes. Aqui,
no entanto, procuraremos refletir sobre a superagéo
desses antolhos, para que possamos avangar em
termos de consciéncia.

Este texto se propde a criar uma reflexéo sobre os
conceitos de Humberto Maturana, bidlogo chileno, que
se referem ao entrecruzamento tensional entre a
emocado e a racionalidade, tendo como referéncia as
propostas de dois trabalhos de doutorado do
programa multidisciplinar em meio ambiente da UERJ/
PPGMA: a emergéncia e o resgate de Eco-
subjetividades e a Educacéo a Distancia— EAD como
possibilidade para se atingir uma justica social/ambiental.

Segundo o Dicionario Aurélio (1980, p.133), antolhos séo "pecas de couro dos arreios que obrigam os animais a olhar para
a frente, evitando que se espantem”. De alguma forma, limitam o angulo da visao, induzindo a uma visdo linear (FERREIRA,
Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira, 1980.)
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Inicialmente serdo apresentadas as ideias da
Biologia do Conhecimento e o seu papel no
entendimento do humano emocional, para entédo
entrelacé-las com as duas propostas em questdo. A
primeira, a Eco-subjetividade, serd abordada
explicitando os referenciais teoricos e afilosofia que a
norteia. Asegunda problematizaré o préprio conceito
de Educacdo a Distancia e questionara que tipo de
educacdo queremos para o Brasil.

N&ao se pretende esgotar a discussdo aqui. A
finalizacdo serd uma simples questao de formalidade.

A BioLociA bo CONHECIMENTO E O HUMANO
EMOCIONAL

Somos seres sobretudo emocionais, mas nascemos
e crescemos aprendendo gque 0 que caracteriza o ser
humano € o fato de sermos racionais. A racionalidade
nao so fundamentou uma distin¢éo do ser humano em
relagéo a outras espécies, como também consolidou uma
tendéncia antropocéntrica, afirmando a nossa
superioridade como espécie. Aprendemos isso. Pela
razéo, soberana, colocamo-nos no "topo" da cadeia da
vida. Porque temos razao e inteligéncia, aprendemos
que a nés foi confiada a tarefa de conhecer (fazer ciéncia),
dominar e até controlar o mundo. E claro que essa
concepcao de ciéncia gerou, ainda, a distingdo entre 0s
que téma ciéncia como instrumento de leitura do mundo
e 0S que ndo tém, o que torna mais perversa tal
hierarquia. N&o crescemosachando que somos melhores
que as outras espécies, apenas: consideramo-nos
melhores do que os "outros" cuja racionalidade difere
da nossa, sociedade cientifica e técnica®. De alguma
forma, a ciéncia nasceu e se desenvolveu nesse espirito.

Mas certamente a histdria do Universo guarda outras
interpretacdes emrelagdo ao humano. Uma delas € que
na origem do cérebro estd, inicialmente, o cérebro
limbico, responsavel pelas nossas emocdes. Se a vida
que emerge ha 3,8 bilhdes de anos é um capitulo da
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histéria do Universo, a vida humana (aproximadamente
7 milhdes de anos) é um subcapitulo. O Universo
simplesmente se configurou sem a presenca humana
(BOFF, 1999). E, mesmo ciente dessa informagé&o,
como 0 ser humano pode se considerar superior?

Hoje a Biologia do Conhecimento vemreforcar que
aracionalidade ndo é o eixo do humano: o humano se
encontra no entrelagamento entre raz&o e emogéo. O
que permitiu que o cérebro se desenvolvesse
historicamente, e se tornasse complexo, nao foia razao,
mas a linguagem. Por isso, Geertz (1989) relaciona e
destaca o aperfeicoamento do sistema nervoso central,
na espécie humana, ao crescimento da culturae ndo o
contrério. E alinguagem ndo é uma aquisi¢éo do ser
humano, fechado em si mesmo. Nao ha uma linguagem
pronta, que cada um de nos aprende e desenvolve.
Ela ndo estano cérebro, ainda que este se desenvolva
através dela. Alinguagem, que definiu a espécie homo,
nasceu de profundas interagGes cooperativas e
consensuais. Sem relagdo, sem cooperacdo, sem
interacdo, sem consenso, ndo haveria a linguagem.
Portanto, a linguagem nasce sobretudo da emocdo,
em seu sentido originario, que ndo é a mesma coisa
que um sentimento. Emocéo, em seu sentido
etimoldgico, significa mover-se para fora. Emocéo é o
movimento da vida em relacdo ao meio e as inter-
relagdes. Sememoces que nos fizessem interagir com
0 meio € cCom 0S Outros seres, jamais seriamos capazes
de nos desenvolver na linguagem.

Assim, por tras de qualquer racionalidade, ha uma
emocé&o fundante. Amudanga de nossos fundamentos
racionais depende de uma interferéncia nas bases de
nossas emocdes. Maturana identificara uma emogao
basica, nos primatas da nossa linhagem, que permitiu
que a vida e o cérebro se complexificassem: o amor.
N&o o amor-adjetivo, aprendido, valor religioso e
considerado virtude especial, mas 0 amor-substantivo,
constitutivo da vida. Ele mesmo dira

2A antropologia das ciéncias e das técnicas tem se dedicado ao estudo de "tribos" de cientistas, revelando que objetos cientificos e
técnicos construidos por eles nos laborat6rios sdo tdo hibridos de natureza e cultura quanto de grupos culturais que ndo explicam o
mundo através da lente do conhecimento cientifico. (Cf. LATOUR e WOOLGAR, 1988; CALLON, 1991; STENGERS, 2002).
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(...) Por isso penso também que, para que se desse
um modo de vida baseado no estar juntos em
interacOes recorrentes no plano da sensualidade
em que surge a linguagem, seria necessaria uma
emocao fundadora particular, sema qual esse modo
de vida na convivéncia ndo seria possivel. Esta
emocdo é o amor (MATURANA, 2005, p.22).

Na perspectiva do amor, as relagdes sociais tém
primazia sobre 0s individuos encerrados emsi mesmos.
Pelo amor, dao-se relagbes de cooperacéo, de
interacdo, de protecdo, de comunicacédo, de
transformacéo, de reconhecimento do outro como
outro. Estas permitirama vida se desenvolver, evoluir
e chegar até os dias de hoje, exatamente de forma
contrériaauma intolerancia a diferenca, mas como uma
profunda aceitagdo e respeito ao outro, como legitimo
outro. Ainda Maturana (2005, p. 24) postula que aquilo
que define uma relacéo social é a aceitagdo e o respeito
do outro, como legitimo outro. E 0s nossos primatas
antropoides, sustentados biologicamente por uma
emocéo de amor, conseguiram fazer isso, resultando
numa espécie que se consolidou coma linguagem.

Para Maturana, o ser humano s € e sera capaz de
aceitar e respeitar o outro, em sua diferenca, a medida
que aceitar e respeitar a si mesmo, motivado pela
aceitacdo e respeito do outro para consigo. N&o é
possivel aceitar e respeitar sem aceitar-se e respeitar-
se. Esse é 0 desafio de todo o processo socioeducativo:
propiciar que as pessoas se aceitem e se respeitem para
gue possam aceitar e respeitar 0s outros, o diferente de

si mesmo, outras culturas e crencas, 0 Universo emsua
profunda alteridade complementar. Desse modo esta
posta a rede da emocao cujos elos sdo reais, sociais e
narrados, simultaneamente (LATOUR, 1994).

Estamos em um momento da histéria em que o
Universo clama por um humano mais emocional e
consciente de suas emogoes, sensivel e ndo unicamente
racional e pensante. Talvez o grande desafio da
Educacéo, nessa perspectiva, seja levar a humanidade
a desaprender suas certezas, verdades, padroes de
relacionamento; seja o de promover uma alfabetizacéo
ecoldgica’, seja incentivar um retorno ndo ao passado,
mas as origens do que ja fomos.

APROPOSTA DA EMERGENCIA DAS ECO-SUBJETIVIDADES

Ainda que busquemos pensar em um paradigma
sistémico e complexo?, no que se refere atematica do
sujeito, permanecemos reféns de uma concepcéo
classica, permeada por muitos antolhos: o dualismo
entre corpo e mente, entre espirito e matéria; a
identificacdo entre subjetividade e mente, mas ndo
corpo; o sujeito como unidade isolada, separado dos
outros e do mundo; o sujeito metafisico, determinado
como modelo e destino, prévios e ideais; 0 sujeito
psicoldgico impotente e aprisionado em uma historia
feita destino; o sujeito antropocéntrico, que se distingue
da natureza e do ambiente; o sujeito da racionalidade
e a razdo experimental como modos unicos de ser
sujeito. Vivemos em um tempo de mudancas
paradigmaticas, nem mesmo as multiplas faces da
chamada crise socioambiental® tem explicacdes nela

30 termo é de Fritjof Capra, que tem um trabalho voltado para a alfabetizacdo ecoldgica de criangas. O objetivo é observar como
as comunidades de seres vivos se comportam, extraindo dai e da experiéncia ecoldgica concreta, valores (CAPRA, 2003, p.19).
4Morin (1997, p.21) conceitua "paradigmas" como estruturas de pensamento que, de modo inconsciente comandam nosso
discurso. Em contraposicdo ao paradigma cartesiano, que utiliza uma visdo mecanicista do conhecimento, autores como Capra
(1985), Morin e Le Moigne (2000) propGem uma visdo de mundo que ultrapasse a nocéo linear. Capra (1985) preconiza uma
visdo sistémica ou holista que integre processos, a multiplicidade de interpretacdes, a heterogeneidade de observadores,
leituras e mundos possiveis (paradigma sistémico). Para Morin e Le Moigne (2000, p.206), o pensamento complexo trabalha
com a nogdo de incerteza e € ""capaz de reunir, de contextualizar, de globalizar, mas ao mesmo tempo, capaz de reconhecer o
singular, o individual, o Unico" (paradigma complexo).

SDiferentes autores tém se dedicado ao estudo desse assunto, tematizando-o a partir de diferentes formulagdes de problemas
(Cf. SOFIATI , 2002; BOFF, 1999; LEFF, 2007; CAPRA; 1995; entre outros).
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mesma, a ndo ser em processos de subjetivagédo que
sustentam seus modelos de intervengdo. Numa
perspectiva paradigmatica, o organico ou o dicotémico
estdo no olhar, na maneira de ver, compreender,
interpretar, intervir e agir, enfim, nos processos de
subjetivacao, que, para Guattari,

(...) ndo funcionam apenas no registro das
ideologias, mas no préprio coragdo dos individuos,
em sua maneira de perceber o mundo, de se
articular como tecido urbano, com 0s processos
maquinicos do trabalho, com a ordem social
suporte dessas forgas produtivas. (GUATTARI
e ROLNICK, 1986, p.26).

Foram muitos séculos de construcéo e consolidagdo
desta e de outras dicotomias, até que o mais dificil se
deu, para provar exatamente a importancia da
Subjetividade. Fomos forjados em processos de
subjetivacdo que nos desconstituiram de nossa
organicidade e ressurgimos cindidos, fragmentados,
multifacetados e, mais, sem a lembranca das dores
traumaticas herdadas neste processo de multiplas
fraturas e rasgos.

Tal constatagdo nos faz compreender que o grande
desafio do mundo tem a ver com os diferentes tipos
de mundo que individuos e grupos gestam e sustentam
em suas mentes, sobretudo coletivamente, de forma
fabricada. Dai que o representacionismo configura uma
grande ilusdo, a medida que constitui uma polaridade
de umtodo indissociavel. Talvez por isso estejamos
assistindo, néo poucas vezes, ao desmoronamento de
inUmeras iniciativas comunitarias, sociais, organizativas,
politicas e histéricas, que vém buscando implementar
praticas socioambientais e sustentaveis, de grande
relevancia, mas que se veem surpreendentemente
suspensas e interrompidas por questdes da ordem de
uma subjetividade: formas de organizagéo, conflitos
interpessoais, limites psicoldgicos, luta pelo poder,
predominancia de interesses pessoais sobre o0s
interesses coletivos, dentre outras formas.

A metodologia utilizada para desenvolver esta
proposta €, por assim dizer, seu ponto critico, puro
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desafio, ja que ndo sera recomendavel postular algo e
nega-lo, concomitantemente, ao dizé-lo. Ou seja, a
tarefa aqui é exigente porque corremos o risco de —
no exercicio de colocarmos em questdo um modelo
hegemonico de pesquisa académica — reforgarmos os
seus enunciados, através mesmo de sua logica, de um
modo de escrever e de uma metodologia dicotbmica.
A tarefade pensar e escrever precisara ser atravessada
pela exigéncia de colocar-se em questdo, a cada
momento, 0S que pensam a proposta e a escrevem.
Dai a importéncia da escrita, da metodologia de
elaboracdo do trabalho. Nesse sentido, Deleuze e
Guatarri (1995, p.12) entendem que "ndo ha diferenca
entre aquilo de que um livro fala e a maneira como é
feito". E este também sera um esforco.

A maior contribui¢do da introdugéo do conceito de
Eco-Subjetividades como modos de vida, de
sensibilidade, de afetos, de percepg¢éo, de pensamento,
de acdo, de relagdo, de desejo, de estética— singulares
—, plenos de cuidado de si, no campo da Educacéo
em geral e da Educacéo a Distancia em particular, é
que ele sintetiza emocao e razdo como dimensdes
complementares do humano. Assim, contribui para
romper com processos massivos e fabricados de
subjetivagdo e, ao fazé-lo, permite a conex&o de cada
um com outras singularidades, respeitando-as e
respeitando-se em suas poténcias, e possibilitando
relacdes qualitativas em todos os sentidos e direcoes,
sentido ultimo da Ecologia.

FinaLIZANDO: O QUE RACIONALIDADE E EMOC;AO TEM
AVER com A EAD?

A abordagem da educacdo na perspectiva da
biologia do conhecimento, segundo Maturana, traz
profundas contribuicdes para pensar-se sobre o papel
da Educacdo a Distancia como um caminho possivel
para se atingir a justica social/ambiental.

Na primeira parte do seu livro Emocdes e
linguagem na educacéo e na politica, Maturana
(2005) tenta responder a um questionamento central,
que € se a educacdo atual serve para o Chile e a sua
juventude e, em caso positivo, para que ou para quem.
Para atingir esse objetivo, 0 autor busca respostas a
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questdes como: O que é educar? O que queremos
com a educagdo? Para que queremos educar? Que
pais queremos?

Conforme mencionado anteriormente, Maturana
defende que a racionalidade ndo é o que caracteriza o
humano e simas emocdes, uma vez que todas as nossas
acdes possuemum fundamento emocional. Segundo ele,
o fundamento emocional do racional ndo € uma limitacdo
a0 nosso ser racional, e sim sua condi¢do de
possibilidade. Dessa forma, o peculiar do humano estaria
ligado a utilizagdo da linguagem e ao entrelagamento
desta com o emocionar. A linguagem ai estaria sendo
vista ndo como um instrumento de comunicagao
colocado no corpo, mas como fendmeno que ocorre
nas relacdes com os outros. Propde ainda que o amor
seja a emogdo fundadora do nosso modo de vida e
que, portanto, nos define como espécie ou, em outras
palavras, somos animais dependentes do amor:

O amor é a emocdo central na historia evolutiva
humana desde o inicio, e toda ela se dd& como
uma histdria em que a conservagdo de um modo
de vida no qual o amor, a aceitagdo do outro como
legitimo outro na convivéncia, é uma condicao
necessaria para o desenvolvimento fisico,
comportamental, psiquico, social e espiritual
normal da crianca, assim como para a
conservacao da salde fisica, comportamental,
psiquica, social e espiritual do adulto. (p. 25).

Estabelece-se entdo uma continuidade entre o
bioldgico e o social, tal como discutida por Marcel
Mauss no nascimento das ciéncias sociais, em que 0
amor é a emogdo que funda o social, ou seja, "sem a
aceitacdo do outro na convivéncia, ndo ha fenémeno
social" (MATURANA, 2005, p.24). Para o0 autor, as
relagdes humanas que ndo estdo constituidas na
colaboragdo e no compartilhamento ndo seriam
relacdes sociais.

Mas, e 0 educar? Maturana ressalta que a educacéo
se daao longo de toda a vida e, embora esteja associada
a possibilidades de crescimento e transformagao, se
constitui num sistema de formagéo extremamente
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conservador. Sobre esse viés, muito bem ressaltou
Ardoino (2001), no ensaio sobre acomplexidade, que a
educacdo possui uma natureza profundamente
contraditdria, naqual o desejo de transgressao permanece
inseparavel do imperativo do respeito da lei, ou seja, se
por um lado a educagdo visa ao desenvolvimento da
pessoa, por outro prossegue nos objetivos de adaptacéo
a0 que existe e a submissdo as regras.

Ent&o, prossegue Maturana (2005), "é necessaria
uma postura reflexiva no mundo em que se vive; s&o
necessarios a aceitacao e o respeito por si mesmo e
pelos outros sem a preméncia da competicao” (p.32),
pois, segundo o autor, a competicdo ndo tem
participacdo na evolugdo do humano, uma vez que,
""como fendmeno humano, a competi¢éo se constitui
na negacgao do outro” (p.13).

A ideia de uma Educagdo (com E maiusculo) que
nos leve ao conhecimento do mundo que nos cerca,
ao respeito e a reflexdo, e ndo & competicdo do
mercado de trabalho, tem sido discutida por varios
autores (CHASSOT, 1995; LOUREIRO,
LAYRARGUES e CASTRO, 2002). Mas que tipo
de ligacdo podemos fazer entre as ideias de Maturana
e a Educacéo a Distancia?

No Brasil, a EAD é definida pela Portaria de
Educacdo Superior a Distancia, Secretaria de
Educagéo superior (ESD/SESu) 335 de 6 de fevereiro
de 2002, como

(...) uma atividade pedagdgica que é caracterizada
por um processo de ensino-aprendizagem realizado
com a mediagao docente e a utilizag&o de recursos
didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes tecnoldgicos
de informag&o e comunicacéo, os quais podem ser
utilizados de forma isolada ou combinadamente,
sem a frequéncia obrigatéria de alunos e
professores, nos termos do art.47, § 3.°, da LDB.
Nesse sentido, ficam incluidos nessa definigao os
CUrsos semipresenciais ou presenciais-virtuais, ou
seja, aqueles cursos em que, pelo menos, 80%
(oitenta por cento) da carga horéria
correspondente as disciplinas curriculares ndo
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seja integralmente ofertada em atividades com a
frequéncia obrigatoria de professores e alunos
(FRAGALE FILHO, 2003, p.164)".

A historia da EAD ndo € recente, as experiéncias
sdo0 muitas, tanto no contexto nacional como no
internacional, com casos de sucessos e fracassos. Ainda
é uma modalidade de ensino vista com preconceito e
considerada por alguns como ensino de segunda
classe, inferior em qualidade quando comparada ao
ensino presencial e, portanto, destinado aos grupos
marginalizados. Ha ainda quem julgue que a EAD
poderia substituir a educacéo presencial, tirar o lugar
do professor e mecanizar o processo de ensino-
aprendizagem (ALMEIDA, 2003).

A0 nosso ver, a EAD nao é melhor nem pior que a
educacdo presencial, ndo se opde a ela e ndo veio
substitui-la. Nao se deve subvalorizéa-la nem considera-
la a solucéo para todos os problemas da educacéo em
geral, pois existem maus e bons cursos presenciais,
assim como maus e bons cursos a distancia. AEAD
exige a acdo do poder publico no sentido de avaliar,
acompanhar, fiscalizar as instituicdes que oferecem essa
modalidade de ensino, assim como esta necessidade é
verdadeira e legitima no caso da educagdo presencial;
em outras palavras, embora existam especificidades,
0s problemas da EAD s&o 0s mesmos problemas da
educacdo em geral. Mas, se assim for, seriam também
seus objetivos 0s mesmos? Ha possibilidades de
pensar-se a EAD nos moldes propostos por Maturana?

Houve umgrande crescimento da EAD nos ultimos
anos, principalmente em funcdo da ampliagdo de
possibilidades com o uso das novas tecnologias de
informagdo e comunicagdo, as chamadas NTICs
(ALMEIDA, 2003). Esse crescimento gera grandes
perspectivas para a democratizagdo e a
universalizagdo do ensino. Principalmente num pais
de desigualdades como o Brasil, a EAD pode ser
utilizada como parte de uma estratégia de ampliacéo

®Disponivel também no endereco www.mec.gov.br.
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democrética de acesso a educagdo pela sociedade
brasileira (SILVA, 2003 e 2005).
Para Bacha Filho (2003),

(...) a EAD é um instrumento para concretizar
politicas de equidade que aumentem as
oportunidades educativas de grupos
tradicionalmente marginalizados e permitam a
construcdo de uma sociedade em que todos 0s
cidaddos compartilhem um patamar comum de
conhecimentos e cddigos culturais, atenuando a
injusta e a exclusdo social. (p. 32).

Uma perspectiva interessante para se pensar o
"aumento de oportunidades educativas", através da
EAD, é problematizar o proprio conceito de Educacdo
a Distancia e trabalhar a expressdo EAD ndo como
modalidade, mas como dimensdo. Afinal, toda
classificacdo é arbitraria e depende do critério utilizado.
Todo processo educativo possui as duas dimensoes:
dimensdo presencial e dimenséo a distancia, em maior
ou menor grau. Para classificar se a educagdo é
presencial ou a distancia, nos parece que o critério
preponderante temsido a centralidade —que pode estar
na figura do professor ou pode ser territorial, ou seja,
calcada na matriz que oferece 0s cursos.

Segundo a professora Maria Inez Carvalho, da
Universidade Federal da Bahia— UFBA, existem duas
possibilidades de se pensar a EAD’: uma limitadora e
conservadora, calcada na ideia da expansdo dos
grandes centros, posto que a tecnologia assim o
permite — projetos homogenizadores —, e outra de
carater progressista, que entende a utilizacdo da
tecnologia como possibilitadora da criagcdo de novos
centros— multicentralidade. Somente esta Gltima visao
levaria em conta que as oportunidades criadas pela
EAD néo sdo migalhas que podem ser oferecidas a
quem ndo estd no centro, ou seja, as pessoas de
segunda classe. Seria a poténcia estratégica que a EAD

"Mesa-Redonda "Educacéo a Distancia, desenvolvimento e justica social”, CREAD 2008, Rio de Janeiro, 5 de outubro de 2008.
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apresenta para aqueles que possuem conhecimentos
periféricos, de forma a romper com os processos de
alienacéo e contribuir para a recuperacao dos valores,
dos significados e dos sentidos do trabalho. Com a
ideia de multicentralidade, os "elaboradores da EAD",
a fim de propor projetos que realmente abracem as
realidades do interior e considerem o contexto local,
deverdo valorizar e potencializar a participagéo do
atores locais na elaboracdo, execucédo, gestéo e
avaliagdo dos projetos de EAD.

No caso das novas tecnologias de comunicagéo e
informacdo, de pouco adianta prover o interior com
antenas e computadores sem a capacitacéo adequada
e tentar impor modelos e modos de pensar e agir. A
ideia de democratizagdo do acesso a educagao através
da EAD, para além dos grandes centros, deveria estar
associada ao empoderamento das instancias locais.
Nesse sentido, amanutencao da qualidade pedagdgica
e educativa é importantissima, a fim de garantir a
existéncia de nucleos descentralizados que ndo sejam
empobrecedores de contetdo.

Nessa linha, Maria Elena Martinez, da Universidad
Nacional de La Plata/Argentina® defende uma
perspectiva intercultural na educagdo a distancia, como
uma construgdo politica e cultural que se deve dar na
teoria e nas préaticas, e pensada a partir dos sujeitos
como possibilidade de obtencdo de equidade e de
sociedades mais justas. A perspectiva intercultural seria
diferente da ideia de multiculturalismo (respeito) e de
diversidade cultural (aceitar e respeitar, "tolerancia™),
pois estas Ultimas ndo modificam as relagBes de
inferiorizagdo do outro.

Alguns indicadores da EAD parecem avangar
nos indicadores da educacéo "tradicional” no que se
refere, por exemplo, a necessidade de uma construgao
coletiva de seus projetos e na perspectiva de alcangar
um grande nimero de alunos, assumindo o desafio de
manter a qualidade da proposta educativa. Esta é uma
possibilidade real de mudarmos a histérica maneira de
educarmos, umavez que as propostas de Educacéao a

Distancia "progressistas" reforgcam as ideias de
autonomia do estudante, aumento do senso critico,
interatividade, estudo colaborativo, flexibilidade e
incluséo. Esse reforgo traz em seu amago a
indissociabilidade entre raz&o e emogéo.

A interacdo, por exemplo, € um pressuposto
importantissimo da EAD, a fim de que, embora a
disténcia, a aprendizagem ndo seja um processo
solitario, colaborando de forma decisiva para a
adequacdo do estudante & nova proposta de
aprendizagem e diminuindo a evaséo. Portanto, a
interagdo entre os alunos, professores e tutores e
apontada como fator preponderante para que a EAD
atinja seus objetivos. Muitos autores ressaltam a
importancia da atuagao do professor-tutor no processo
de aprendizagem. O professor-tutor, ou simplesmente
tutor, pode atuar presencialmente - nos polos de apoio
presencial — ou a distancia — atraves da internet ou por
telefone —, e seria a pessoa responsavel por tirar as
davidas dos estudantes (de contetdos, procedimentos),
exercendo o papel de orientador, mediador,
incentivador e motivador dos estudos, contribuindo para
que o aluno n&o seja passivo e mero receptor de
informacdes, passando a ser sujeito que produz o
conhecimento. Segundo Reis (2008), as sessOes de
tutoria oferecem um espaco para os alunos tecerem
multiplas relagdes que ultrapassam a transmissdo de
conteldo e vitalizam 0s espagos comunicativos, sendo
muito relevantes para o aspecto afetivo do processo de
aprendizagem. Talvez quem n&o trabalhe coma EAD
ndo imagine a importancia da amorosidade e do
acolhimento ao aluno para que este possa superar as
suas dificuldades, afinal, a nossa historia de vida
académica é baseada na presencialidade fisica. Mesmo
a distancia, a aceitagdo e a valorizagéo do potencial do
outro, como legitimo outro na convivéncia, fazem parte
do dominio de a¢Bes necessérias e fundamentais no
processo educativo.

Levando em conta os aspectos aqui problematizados,
que dizem respeito as possibilidades de a EAD estar

8Mesa-Redonda "Educacéo a Distancia, desenvolvimento e justica social”, CREAD 2008, Rio de Janeiro, 5 de outubro de 2008.
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relacionada aampliacdo de oportunidades, e como forma
de se atingir a justica social, bem como ao papel da
emocao nos processos educacionais, mesmo que a
distancia, voltamos a Maturana: que educacdo queremos
para o Brasil?

Maturana considera que para o Chile e para 0s
chilenos serve:

Uma educacdo que nos leve a atuar na
conservacao da natureza, a entendé-la para viver
com ela e nela sem pretender domina-la, uma
educacéo que nos permita viver na responsabilidade
individual e social que afaste o abuso e traga consigo
a colaboracédo na criacdo de um projeto em que o
abuso e a pobreza sejam erros que se possam e
que se queiram corrigir... (p.35).

E para o Brasil e para os brasileiros? A educacao
atual serve ao Brasil e a sua juventude? AEAD tem
trazido contribuigGes significativas?

Mais uma vez esbarramos na questao dos critérios,
precisamos eleger alguns critérios para tentar responder
a essas perguntas. Segundo os estudos realizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — Inep (Censo 2006), houve um
aumento significativo no nimero de alunos matriculados
no ensino superior a distancia no periodo de 2000 a
2006. Nesse periodo se conseguiu atingir alguns
objetivos de forma plena®: como democratizar o acesso
a0 ensino superior, utilizar metodologias inovadoras,
oferecer contetidos e aprendizagem de alta qualidade,
reduzir os custos. Outros foram atingidos de forma
parcial: aautonomia do aluno natrilha da aprendizagem,
conectividade em qualquer tempo e lugar, utilizacéo
de comunidades virtuais de aprendizagem e de tutorias
com professores de alta qualificacdo. Mas ha uma
promessa/objetivo que ndo se conseguiu atingir, apesar
do crescimento inegavel da EAD: o fim da iniquidade.
Continuamos convivendo no Brasil com situa¢Ges de
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desigualdades alarmantes e, levando-se em conta o papel
importante da educacéo na modificacéo deste status, a
EAD deveria apresentar-se como possibilidade real
devido a sua abrangéncia de agéo.

Infelizmente, a injustica social vem acompanhada
da injustica ambiental. De que forma a EAD vem
contribuindo ou pode contribuir para "recuperar a
harmonia fundamental que ndo destroi, que ndo explora,
gue ndo abusa, que ndo pretende dominar o mundo
natural, mas que deseja conhecé-lo na aceitacdo e
respeito para que o bem-estar humano se dé no bem-
estar da natureza em que se vive" (MATURANA,
1999, p.34)?

A EAD tem contribuido para a elaboracdo e
efetivacdo de projetos de Educacdo Ambiental no
Brasil, propondo alternativas que possam contribuir
para uma politica de educacdo em ciéncias, em geral,
e mais especificamente, de educacdo ambiental?
Estamos apostando no restabelecimento da rede
sociotécnica da emogdo, trazendo contribuicOes e
novos questionamentos & temética da indissociabilidade
entre razdo e emocao, objetividade, subjetividade e
Eco-subjetividade, natureza e cultura. Acreditamos que
0 entendimento de como a EAD afeta as comunidades
locais e, em especial, de que maneira a atuagéo dos
egressos € modificada com relagdo a sua forma de se
relacionar com a natureza, com o meio ambiente e com
a salde, no seu fazer pedagdgico ou ndo — o que pode
trazer informagdes importantes acerca do processo
educacional na area ambiental.

A crise atual revela o declinio de um tipo de
subjetividade e a completa inabilidade do ser humano
em lidar comos seus préoprios desejos. Se o capitalismo
sobrestimou a dindmica dos desejos, transformando
tudo emobjetos de consumo, o socialismo subestimou
essa dinamica, apostando na supremacia do p&o sobre
a beleza. Um modo de vida sustentavel, que possa
integrar racionalidade e emocao, sem exclusdo, tera
certamente que se debrucar sobre a questéo do desejo,

Pesquisa apresentada pelo Prof. Jodo Vianney Valle dos Santos no CREAD 2008, Rio de Janeiro, 08 de outubro de 2008,
disponivel no site www4.ensp.fiocruz.br/biblioteca/dados/txt_339214990.ppt, consultado em maio de 2010.
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da espiritualidade e dos modelos educacionais. E tempo
de se pensar no pao, na beleza e na alma com muito
afeto e emog&o, em busca de grandes transformacgdes
e encontros.
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