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Introducio

A educagdo formal, do ponto de vista tradicional, enfatiza um conjunto
de ideais ¢ conceitos correspondentes a uma estrutura curricular nem sempre
correspondente a toda dinamica do processo social.

Baseando-nos na idéia de Morin (2002) de que “nenhuma sociedade ¢
capaz de se pensar a si mesma com autonomia ¢ sabedoria, sem a religacdo
dos saberes ¢ do conhecimento”, as institui¢des educacionais, do ensino
fundamental a universidade, responsaveis pela preservagdo ¢ recriagdo do
patriménio cultural de cada sociedade, continuam a fortalecer o modelo de
fragmentagdo através da disciplinarizagdo; “supondo que apenas as
competéncias técnico-cientificas sdo suficientes para resolver as contradi¢des
de um mundo cada vez mais globalizado e transnacionalizado™ (Morin, 2002).
Com isto, acreditamos que a Educacdo Ambiental, através da concepgdo de
totalidade, nos despreende do modelo classico de fragmentacdo ¢
disciplinarizagdo.
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A Educagdo Ambiental, por conceber o meio ambiente em sua totalidade,
em seus aspectos natural e construido, tecnoldgico e social, nos permite a
aplicagio de um enfoque interdisciplinar, tendo o aproveitamento especifico de
cada area, de modo que se consiga uma perspectiva global da questdo ambiental,
tendo como objetivo a construgdo de um processo permanente e continuo durante
todas as fases do ensino formal.

E clara a idéia de totalidade entre os principios da Educagio Ambiental:
examinar as questdes ambientais do ponto de vista local, regional, nacional e
internacional, levando em conta uma perspectiva historica ¢ a insisténcia no
valor ¢ na necessidade de cooperagdo local, nacional ¢ internacional para
conhecer ¢ prevenir os problemas ambientais.

Ainda hoje, o processo pedagogico se limita, de maneira geral, a sala de
aula, principalmente no ensino fundamental. Estas idéias de “religacdo dos
saberes”, de transversalidade ¢ de complexidade do conhecimento desafiam,
ndo apenas a nos educadores, mas constituem também a base dos principios da
Educagio Ambiental proposta em Thilisi em 1977 ¢, mais ainda, norteiam também
a discussdo de transversalidade dos Parametros Curriculares Nacionais - Temas
Transversais.

Na Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental —
Conferéncia de Thbilisi (Unesco, 1980), tentou-se obter um minimo de
uniformidade de perspectivas, através da conceituagio e caracterizagdo de
meio ambiente, defini¢do de objetivos, recomendagdes, estratégias e principios.
Novick e Macariello (2002, p. 03) acreditam que “O meio ambiente defendido
em Thilisi abrange os recursos naturais do nosso plancta, as institui¢oes ¢ valores
criados historicamente pela agdo social do homem e, principalmente, a tensdo
existente entre ambos. Esta conceituagdo explicita claramente a necessidade
de se incorporar as dimensdes social, ética, cultural ¢ econémica, de modo
interdisciplinar/transversal, tanto na resolugdo dos problemas ambientais, quanto
nas atividades de ensino/pesquisa sobre questdes situadas na interface das
tematicas educacional ¢ ambiental, como a Educagdo Ambiental.”

No momento em que estabelecemos, para os alunos de todas as idades,
uma relagdo entre a sensibilizagdo ao meio ambiente, a aquisi¢do de
conhecimentos, a atitude para resolver os problemas ¢ a clarificagdo dos valores,
procurando, principalmente, sensibilizar os mais jovens para os problemas
ambientais existentes na sua propria comunidade, esta se discutindo a relagio
entre representagdo social ¢ meio ambiente.

Mas, essa relagdo ¢ ainda mais profunda ao ajudar os alunos a descobrir
os sintomas ¢ as causas reais dos problemas ambientais ¢, em conseqiiéncia, a
necessidade de desenvolver o sentido critico ¢ as atitudes necessarias para
resolvé-los; e, ao utilizar os diversos ambientes com a finalidade educativa ¢
uma ampla gama de métodos para transmitir ¢ adquirir conhecimento sobre o
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meio ambiente, ressaltando principalmente as atividades praticas ¢ experiéncias
pessoais. Cintrdo e Correia (2004, p.203) nos demonstram que, “Com isto,
estaremos trabalhando a questdo ambiental através de representagdes sociais,
isto ¢, os modos de pensar que atravessam a sociedade exteriormente aos
individuos isolados ¢ formam um complexo de idéias e motivacdes que se
apresenta a eles ja consolidado. O carater social das representagoes transparece
na fungdo especifica que clas desempenham na sociedade, ou seja, na
contribui¢do para os processos de formagdo de comportamentos”™.

Com os temas transversais ¢ a interdisciplinaridade, abrem-se os muros
da escola, com acesso a rua, a cidade, a vida. Neste novo tempo, o papel do
educador ¢ mais complexo em sua organizagio ¢ a educagdo passa a ser um
ato politico ¢ seus profissionais passam a ter um compromisso com uma
sociedade diferente, mais “humana”. Segundo Paulo Freire (1979, p.19), “O
compromisso, proprio da existéncia humana, sé existe no engajamento com a
realidade, de cujas ‘aguas’ os homens verdadeiramente comprometidos ficam
‘molhados’, ensopados. Somente assim o compromisso ¢ verdadeiro. Ao
experiencia-lo, num ato que necessariamente ¢ corajoso, decidido ¢ consistente,
os homens ja ndo se dizem neutros. A neutralidade frente ao mundo, frente ao
historico, frente aos valores, reflete apenas o medo que se tem de revelar o
compromisso. Este medo quase sempre resulta de um ‘compromisso’ contra os
homens, contra sua humanizagio, por parte dos que se dizem neutros. Estdo
‘comprometidos’ consigo mesmos, com seus interesses ou com os interesses
dos grupos aos quais pertencem. E como este ndo ¢ um compromisso verdadeiro,
assumem a neutralidade possivel. O verdadeiro compromisso ¢ a solidariedade,
¢ ndo com a solidariedade com os que negam o compromisso solidario, mas
com aqueles que, na situagdo concreta, se encontram convertidos em ‘coisas’.
Comprometer-se com a desumanizacdo ¢ assumi-la e, inexoravelmente,
desumanizar-se também”.

Verificamos que, recentemente, o Ministério da Educacdo ¢ Cultura,
através da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB — (Brasil,
1996) ¢ dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Mec/Sef, 1998)
determinou a introducdo da tematica ambiental no curriculo do Ensino
Fundamental, de modo “transversal”, ou seja, perpassando todas as disciplinas
e, posteriormente em todos os niveis de ensino, com o langamento da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA (Brasil, 1999).

O ideal de Freire (1979) nos leva a entender os Temas Transversais
como uma nova possibilidade de percepgio de cidadania enquanto produto de
histérias sociais protagonizados pelos grupos sociais, sendo, nesse processo,
constituida por diferentes tipos de direitos ¢ instituigdes.

E clara na politica educacional brasileira a preocupagdo com a questio
ambiental. Mas ndo se trata de uma preocupagio descontextualizada e sim, de
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uma preocupagdo visando a necessidade de se construir uma escola voltada
para a formagdo de cidaddos. Conforme Paulo Renato Souza (apud Mec/Sef,
1998), “Vivemos numa era marcada pela competicdo ¢ pela exceléncia, em
que progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas
para os jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda imp&e uma
revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizados pelos
professores ¢ especialistas em educagdo em nosso pais™.

Percebemos, também, que com essa preocupacdo com a criagdo de
condi¢les nas escolas, que permitam aos jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania, torna-se latente no processo educacional brasileiro.

Para a criagdo das condi¢Ges que levariam a construgdo da cidadania e,
conseqiientemente, da democracia, foram criados, dentro dos Parametros
Curriculares Nacionais os Temas Transversais - Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saude, Orientag¢do Sexual, Trabalho ¢ Consumo. Os critérios
adotados para a clei¢do dos Temas Transversais levaram em consideragdo a
constru¢do da cidadania ¢ da democracia, mas devemos ressaltar que sdo
questdes que envolvem multiplos aspectos e diferentes dimensdes da vida social:
urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino ¢ aprendizagem
no ensino fundamental ¢ a compreensdo da realidade ¢ a participagédo social
(Mec/Sef, 1998, p.26).

Estes temas sdo, intrinsecamente, sociais porque tratam de questoes
sociais que estdo sendo vividas pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias,
pelos alunos ¢ pelos educadores em seu cotidiano. Ndo sdo temas discutidos
apenas em um espaco fisico pré-determinado —a sala de aula-, transcendem
esse espaco na medida em que sdo debatidos em diferentes espagos sociais,
em diferentes areas do conhecimento, em diferentes aspectos de educacio
politica para a cidadania.

Mais uma vez, retomamos a idéia de Edgar Morin (2002, p.18) quanto a
“(...) adequacgdo de todas as disciplinas cientificas ¢ humanas as finalidades
educativas fundamentais que acabaram sendo ocultadas pelas fragmentacdes
disciplinares e pelas compartimentacdes entre essas duas diferentes culturas:
1) formar espiritos capazes de organizar seus conhecimentos em vez de
armazena-los por uma acumulagdo de saberes (““Antes uma cabega bem-feita
que uma cabega muito cheia”, Montaigne); 2) ensinar a condicio humana
(“Nosso verdadeiro estudo é o da condi¢io humana”, Rousseau, Emile); 3)
ensinar a viver (“Viver ¢ o oficio que lhe quero ensinar”, Emile); 4) refazer uma
escola de cidadania”.

Os Temas Transversais compartilham da postura de Morin, a medida
que também tem como preocupagdo central, a idéia de “ensinar a condigdo
humana”. Para Morin, a condi¢do humana encontra-se totalmente ausente do
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ensino atual, que a desintegra em fragmentos desconjuntados. A preocupagio
com um ensino que fizesse convergir todas as disciplinas ¢ latente, no sentido
de fazer com que cada novo espirito se conscientize do significado de “ser
humano”.

E, para os Temas Transversais, qual é o significado de “ser humano™?
Qual ¢ a preocupacdo existente em transformar o ser humano biolégico em
“ser humano”, no sentido humanista da palavra? Para nos, quando ha a discusséo
da retomada da cidadania e da democracia enquanto principios nos Temas
Transversais ¢, antes de tudo, uma preocupacdo em “ensinar a condigdo
humana”, tal qual em Morin.

Muitas discussdes poderiam surgir sobre os Temas Transversais. Eles
formam um conjunto articulado pela sua propria criagdo que ¢ a construgdo da
cidadania, mas a integracdo ¢ a profundidade da agdo do professor podem se
dar em diferentes niveis, nas diferentes areas do conhecimento, representadas
por meio da interdisciplinaridade.

Mas, o que nos interessa nesta pesquisa ¢ a questdo ambiental.
Percebemos que a proposta para tratar da questdo ambiental permeia a
transversalidade, porque pretendemos que este tema integre as areas
convencionais, de forma a estarem presentes em todas as disciplinas,
relacionando-as as questdes da atualidade ¢ que sejam orientadoras, também,
do convivio escolar. Ndo envolve apenas conhecimento das questdes
dirctamente relacionadas ao trabalho do professor em sala de aula, mas também,
questdes mais amplas que extrapolam esse ambito e que vao ao encontro da
construgdo do processo de cidadania. E por isso, que ndo ¢ possivel trabalhar o
tema meio ambiente ¢ educagdo ambiental de forma que ndo seja a de
transversalidade.

Finalmente, vamos pensar na nossa responsabilidade como educadores,
na criagdo dessa nova postura de conhecimento da condigio humana, “Nos
vivemos até agora na suposi¢do de que o que era bom para nos era bom para o
mundo. Foi um engano. Precisamos alterar nossa existéncia de modo que seja
possivel viver com a convicg¢do contraria, de que o que ¢ bom para o mundo ha
de ser bom para nos. E isso exige que nos esforcemos para conhecer o mundo
e aprender o que ¢ bom para ele. Temos de aprender a colaborar com seus
processos ¢ compreender os seus limites. Porém, o que ¢ ainda mais importante,
devemos aprender a reconhecer que a criagdo ¢ cheia de mistério; nunca a
entendemos claramente. Devemos abandonar a arrogancia ¢ respeitar. Temos
de recobrar o sentido da majestade da criagdo ¢ a capacidade de honrar sua
presenga. Pois so nas condigdes de humildade e reveréncia perante o mundo ¢
que nossa espécie sera capaz de permanecer nele” (Wendel Berry apud
Hawken; Lovins; Lovins, 1999, p.xviii).
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Metodologia

E nesse contexto historico que praticamos a nossa pesquisa de campo,
pesquisa-agdo, “enquanto linha de pesquisa associada a diversas formas de
acgdo coletiva que ¢ orientada em fungdo da resolu¢do de problemas ou de
objetivos de transformagdo™ (Thiollent, 2002, p.07). Muito se tem discutido
sobre pesquisa participante ¢ pesquisa-agdo, que ndo as unicas linhas
metodologicas existentes, mas que possibilitam um entendimento mais proximo
da realidade que nos cerca. Para Thiollent (2002, p.07-08), “As expressoes
‘pesquisa participante’ ¢ ‘pesquisa-acdo’ sfo freqiientemente dadas como
sinénimas. A nosso ver, ndo o sdo, porque a pesquisa-agio, além da participagio,
supde uma forma de agfo planejada de carater social, educacional, técnico ou
outro, que nem sempre se encontra em propostas de pesquisa participante.
Seja como for, consideramos que pesquisa-acdo ¢ pesquisa participante
procedem de uma mesma busca de alternativas ao padrdo de pesquisa
convencional. Nio estamos propensos a atribuir muita importancia aos “rotulos™.
Mediante a aplicagdo dos principios metodologicos aqui em discussdo, achamos
que outro modo de designacgio possa ser cogitado, mas ainda ndo o encontramos”.

Entendemos que por meio da pesquisa-agdo, possibilita-se aos
pesquisadores ¢ aos grupos de participantes “os meios de se tornarem capazes
de responder com maior efici€ncia aos problemas da situagdo em que vivem,
em particular sob forma de diretrizes de agdo transformadora” (Thiollent, 2002,
p.8). E a facilitagdo da busca de solugdes aos problemas reais para os quais a
metodologia tradicional tem pouco contribuido. A questdo ambiental e, mais
especificamente, os recursos hidricos carecem desse tipo de metodologia, pois
apenas a partir de um diagnostico no qual os participantes tenham “voz ¢ vez”
¢ que os procedimentos para a agdo tém condi¢des de serem eficazes. Enfim,
para Thiollent (2002, p.14) “(...) a pesquisa-a¢do ¢ um tipo de pesquisa social
com base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita associacdo com
uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
¢ os participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo”.

Neste contexto, a tematica “Recursos Hidricos™ torna-se uma referéncia
importante, pois, além de primordial a vida, apresenta-se como um ponto fértil
para fomentar discussoes de fatores sociais, culturais, econdmicos ¢ ambientais,
para os pesquisadores e os participantes.

As abordagens relativas a bacia hidrografica ¢ qualidade de agua, “(...)
permitem compor um sistema que indica mecanismos de funcionamento das
bacias hidrograficas e seus efeitos na qualidade de agua, além das influéncias
sobre as comunidades humanas, principalmente em termos de qualidade de
vida” (Matheus; S¢, 2003, p.139).
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Considerando os Parametros Curriculares Nacionais, observamos o
estimulo a educagdo critica, integradora dentro das ciéncias que, no que se
refere ao eixo tematico ““Vida e Ambiente”, t€m como proposito ““a reconstrugio
critica da relagdo homem-natureza, contrapondo-se a crenca do ser humano
como senhor da natureza, a ela externo e alheio ao seu destino” (PCN, 1998,
p.42).

Com o anscio de alcangar tais objetivos, muitos projetos vém sendo
realizados na area de Educacdo Ambiental. Cada qual com suas caracteristicas
particulares, mas primordialmente caracterizados pela motivagdo em viver em
um mundo melhor, no qual haja mais equilibrio, igualdade ¢ um ser humano
revigorado em seus principios ¢ consideragdes.

Neste sentido, embasados na pesquisa empirica realizada para a
claboragdo da monografia “A importancia da Educacdo Ambiental para a
percepcao dos recursos hidricos: diferentes realidades, resultados semelhantes™
(Asséncio; Biafore, 2003), do Curso de Especializagdo em Educagdo Ambiental
do Centro de Recursos Hidricos ¢ Ecologia Aplicada — CRHEA/EESC/USP,
fundamentamos esta pesquisa-agdo, que foi realizada em quatro escolas de
ensino fundamental (trés publicas ¢ uma privada), de diferentes municipios -
Araraquara, Ibitinga e Itapolis -, todos eles localizados no interior paulista, ¢
estabelecemos para todos os alunos do quarto ciclo do ensino fundamental
(sétima ¢ oitava séries), uma relagdo entre a sensibilizagdo do meio ambiente —
mais especificamente, dos recursos hidricos superficiais e subterraneos, a
aquisi¢do de conhecimentos, a atitude para a resolucdo de problemas ¢ a
clarificagio de valores, procurando, principalmente, conscientizar os mais jovens
para os problemas ambientais existentes na sua propria comunidade.

Os temas ambientais, no nosso entendimento, sdo, intrinsecamente, temas
sociais ¢ educacionais porque tratam de questdes sociais que estdo sendo
vivenciadas pelas comunidades, pelas familias dos alunos, pelos professores do
ensino fundamental em seu cotidiano, enfim por toda a sociedade. O recorte
metodologico da pesquisa foi a selegdo de realidades sociais, culturais,
econdmicas ¢ geograficas diferenciadas (as escolas de Araraquara - Colégio
Objetivo, Ibitinga — EE Victor Maida ¢ EE Angelo Martino, Itapolis, Distrito de
Nova América — EE Pedro Mascari), onde os alunos puderam vivenciar as
caracteristicas do ambiente, promovendo a analise das aguas do Ribeirdo das
Cruzes, Corrego Saltinho ¢ Corrego Fundo, respectivamente; diagnosticando
seus problemas, refletindo e buscando possiveis solugdes.

O principio norteador da pesquisa-a¢do foi pautado, primeiramente, pela
preocupacdo dos participantes (professores, alunos ¢ comunidade) em
compreender a realidade ambiental das bacias hidrograficas, onde as escolas ¢
comunidades estdo inseridas. Neste sentido, diversas atividades foram realizadas:
excursodes, analises fisicas e quimicas da agua em varios pontos dos corregos
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pesquisados, entre outras. A avaliacdo foi embasada na aplicagdo de
questionarios, antes ¢ apos as visitas aos corregos das cidades.

No Colégio Objetivo, em Araraquara, iniciamos a sele¢do dos participantes
por meio de um convite aos alunos da 7 série, para participarem da formagao
de um grupo de estudos relativos aos recursos hidricos. Esclarecemos aos alunos
participantes que eles ndo seriam avaliados por meio de notas e que
ofereceriamos um certificado de conclusdo ao fim dos trabalhos. Uma lista foi
passada em sala de aula para que os interessados a subscrevessem, a qual
retornou com as assinaturas de 30 alunos. O horario do encontro coincidia com
o da aula de filosofia, da qual foram dispensados.

Logo no primeiro encontro, 23 alunos compareceram, sendo que alguns
desses comegaram a se referir ao grupo como Clube de Ciéncias, e, passado
algum tempo, o grupo passou a ser conhecido como o Clube das Aguas.

Na EE Victor Maida ¢ na EE Angelo Martino, ambas localizadas em
Ibitinga, ¢ na EE Pedro Mascari, Distrito de Nova América, Itapolis, os alunos
foram selecionados dentro da viabilidade dos professores estarem cedendo as
aulas para que a pesquisa pudesse ser realizada. Assim sendo, a pesquisa-agio
foi realizada em duas salas de 7% série da escola Victor Maida, cinco salas de 8*
série da escola Angelo Martino, contando com a participagdo de
aproximadamente 235 alunos ¢ com a participagdo de aproximadamente 60
alunos na escola Pedro Mascari.

Resultados e discussdes

Muitos resultados significativos foram obtidos com este procedimento
metodoldgico. Dentre todas as questdes aplicadas no processo de avaliago,
privilegiamos, para este artigo, algumas delas.

Embora a pesquisa tenha sido realizada com participantes de realidades
sociais, culturais ¢ economicas diferenciadas, sempre acreditamos que a
Educagdo Ambiental, por meio de um projeto bem fundamentado ¢ uma
flexibilidade (junto de uma sensibilidade) com relagdo a adaptagdo do conteudo
as necessidades ¢ curiosidades do grupo, pode aprimorar o processo educativo.
Dessa forma, a analise dos resultados revelou o quanto interessante podem ser
os diversos caminhos que surgem na evolugdo de um projeto.

A analise dos dados apresentou os seguintes resultados:

- O que vocé entende por natureza?

Em todas as escolas envolvidas, nas respostas do primeiro questionario,
observamos que os alunos nio citaram o ser humano como parte da natureza;
no segundo, observamos que alguns deles passaram a se incluir como membro
dela. Notamos ainda, que as respostas iniciais mostraram um conceito de
natureza distante da realidade vivenciada, sem a interferéncia do homem.
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- O que significa meio ambiente?

De acordo com as Representagdes Ambientais apresentadas por Sauve
(apud Sato, 2003, p.13), foram analisadas as respostas dos questionarios, sendo
que no primeiro deles pudemos observar que a maioria dos alunos entende
meio ambiente como sindnimo de natureza (arvores, rios, passaros etc); outros
ainda o definem como meio ambiente natural, sem influéncia do homem.
Apresentam uma visdo exclusivamente naturalista, excluindo o ser humano
deste contexto. No segundo questionario, apresentaram uma maior diversidade
de id¢ias, onde alguns alunos analisaram o meio ambiente “como recurso” €
“como meio de vida que devemos conhecer, organizar e preservar: seres humanos
sdo habitantes do ambiente sem sentido de pertencimento” (Sato, 2003). Dessa
forma, ficou evidente que o meio em que estamos inseridos também ¢ o meio
ambiente.

- O que é um rio?

A principio a maioria das respostas se restringiu aos aspectos fisicos
(caminhos d’agua); apos as atividades da pesquisa, alguns passaram a considerar
os rios conjuntamente com fatores bioldgicos que os integram; outros os citam
como parte de bacias hidrograficas. Dessa maneira, pudemos observar que os
alunos passaram a dar os seus primeiros passos na constru¢do de uma visdo
mais holistica do ambiente.

-Vocé acha que os rios da sua cidade sdo limpos ou poluidos?

Na cidade de Araraquara, inicialmente, os alunos afirmaram que os rios
sdo poluidos ¢ a grande maioria deles atribui isto ao langamento de esgotos
domiciliar ¢ industrial. Apds a pesquisa, passaram a definir o rio como sujo, pois
tinham conhecimento de que na cidade ha tratamento de esgoto; o adjetivo
‘sujo’ se deve ao fato de, na visita de campo, os alunos terem observado muito
lixo proveniente do Bolsdo n® 5 da Prefeitura Municipal de Araraquara. Em
Ibitinga, a mesma tendéncia foi observada, sendo que no primeiro questionario
os alunos citaram esgoto como fonte poluidora; apds a visita de campo, no
segundo questionario, os alunos passaram a citar esgoto ¢ lixo como os fatores
degradantes da paisagem. Uma conseqiiéncia disso foi a proposta de uma coleta
do lixo nas margens do corrego da cidade. Em todas as escolas existiram alunos
que citaram a geografia do local como facilitadora da degradacio do rio, uma
vez que estes se encontram na parte mais baixa do relevo. Associaram tal
caracteristica a ma postura social com relagdo ao meio ambiente.

- Vocé acredita que a sociedade pode alterar as caracteristicas dos
rios?

Pudemos observar que nas escolas publicas e na particular (em ambos
os questionarios), a maioria dos alunos respondeu afirmativamente a questéo.
Nas escolas cujas cidades ndo apresentam tratamento de esgoto (Ibitinga e
Nova América-Itapolis), a maioria dos alunos citou, inicialmente, o langamento
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de esgoto como causador de altera¢Ges negativas na qualidade da agua do rio.
Em contrapartida, no segundo questionario, os alunos passaram a argumentar
considerando uma alteragdo positiva na qualidade de agua. Passaram também
a propor o tratamento de esgoto da cidade. Uma aluna de Araraquara ao
perceber o sentido implicito na palavra “poder”, argumentou que ““o ser humano
tem a capacidade de alterar as caracteristicas de um rio, mas nao tem o direito
de fazé-lo” de maneira negativa, sugerindo ainda que alteragdes positivas
poderiam ser realizadas, como por exemplo, plantando arvores para recuperar
as matas ciliares do mesmo.

- Quais animais vocé pensa existir dentro de um rio e proximo a
ele?

Em todas as escolas, os alunos citaram animais mais caracteristicos a
realidade local (peixes, capivaras, cobras). Pudemos notar que, na cidade de
Araraquara, uma pequena parcela dos alunos citou, inicialmente, alguns animais
exoticos como hipopotamos e ledes. Ao serem indagados sobre a pertinéncia
de suas respostas, argumentaram que tais animais foram vistos proximos aos
rios, em documentarios, na televisdo. No segundo questionario, 0 mesmo nio
ocorreu, sendo citados animais mais presentes na realidade imediata dos alunos.

Conseguimos constatar que todos necessitam de Educagdo Ambiental.
Os mais privilegiados economicamente, muitas vezes detentores do poder
necessitam repensar o seu papel na sociedade ndo somente enquanto
consumidores, mas também enquanto cidaddos; e, acima de tudo, repensar os
seus valores em relagdo a enorme desigualdade social existente no pais. A
populagdo de baixa renda também detém o poder de transformagéo da realidade,
ao se munir do conhecimento, da informagdo ¢ do desenvolvimento da
consciéncia. Portanto, num processo de Educagdo Ambiental, todos poderdo
tornar-se cidaddos criticos, atuantes, com iniciativas em prol de uma melhor
qualidade de vida da comunidade.

Consideracdes finais

Sabemos que o caminho que leva a construgdo da cidadania ¢ longo ¢
complexo. Nio existe uma receita que cumpra essa tarefa em sua totalidade ¢
complexidade. O caminho pode ser longo, mas ndo necessariamente arduo.
Acreditamos que nds, educadores, temos a grande responsabilidade na
construgdo da cidadania. Ndo temos a pretensdo de transformar adultos em
cidaddos conscientes de seu papel de agentes transformadores da sociedade
em que vivem de uma hora para a outra. Temos, sim, o desejo ¢ a esperanga de
formarmos cidaddos transformadores ¢ preservadores de seu espago socio-
ambiental. Desejo esse que dividimos com todos os professores do ensino
fundamental, principalmente do terceiro ciclo, onde a 7* ¢ a 8 séries estdo
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inseridas e, onde os alunos ndo apenas necessitam, mas anseiam por mudangas
que venham proporcionar-lhes melhores condi¢cdes de vida ¢ de cidadania.
Esperanca que permeia todo o nosso trabalho que visa a construgdo de um
mundo melhor. Um mundo melhor significando ndo apenas a sobrevivéncia dos
seres, mas o de uma vida digna, saudavel ¢ feliz, porque acreditamos que, “A
consciéncia ambiental pressupde democracia e participagdo na cidadania ¢ isto
envolve também um trabalho de construgio de uma sociedade justa ¢ igualitaria.
As questdes ambientais integram-se as condi¢des sociais pelo direito a qualidade
de vida para todos os cidaddos e ndo para uma pequena parcela da populagio.
A Educagdo Ambiental significa participacdo politica que recupere os valores
¢ticos ¢ de responsabilidade social nas relagbes entre os homens. (Novicki;
Maccariello, 2002, p.3)

Este sonho democratico que queremos, enquanto educadores, esta,
portanto, na busca de uma sociedade onde a eqiiidade, a justi¢a ¢ a solidariedade
constituem a base da existéncia humana.
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Resumo:

Baseando-nos na idéia de Morin (2002) de que “nenhuma sociedade é capaz
de se pensar a si mesma com autonomia ¢ sabedoria, sem a religagdo dos
saberes ¢ do conhecimento™; mas que, instituigdes educacionais, do ensino
fundamental a universidade, responsaveis pela preservagdo ¢ recriagdo do
patriménio cultural de cada sociedade, continuam a fortalecer o modelo de
fragmentacdo através da disciplinarizacdo, acreditamos que a Educacio
Ambiental, por meio da concepgio de totalidade, consegue nos desprender
desse modelo classico de fragmentacgdo ¢ disciplinarizagdo; permitindo a
aplicagdo de um enfoque interdisciplinar, tendo o aproveitamento especifico de
cada area, de modo que se consiga uma perspectiva global da questdo ambiental,
buscando a constru¢do de um processo permanente ¢ continuo, de forma
holistica, durante todas as fases do ensino formal. Na pesquisa de campo —
pesquisa-agdo (Thiollent, 2002), selecionamos trés escolas de Ensino
Fundamental, de diferentes municipios (Araraquara, Ibitinga ¢ Itapolis,

90 A transdisciplinaridade no ensino...



localizados no interior paulista) e estabelecemos para todos os alunos do quarto
ciclo uma relagfo entre a sensibilizagdo do meio ambiente — bacias hidrograficas
¢ a aquisi¢do de conhecimento ambiental, procurando a conscientizagdo dos
problemas ambientais existentes na sua propria comunidade. Esses temas ndo
sdo passiveis de serem discutidos apenas na sala de aula, transcendem esse
espago na medida em que sdo vivenciados em diferentes areas do conhecimento
¢ da educagdo politica para a cidadania — o principio basico da Educagio
Ambiental: a idéia de “ensinar a condi¢do humana”, tal qual em Morin (2002).
Diversas atividades (aplicagdo de questionarios — antes ¢ apds as visitas aos
corregos das cidades, coleta ¢ analise fisico-quimica da agua e a¢Ges solidarias
ao meio ambiente, confecgdo de flanelografos ¢ de maquetes, além de jogos
educativos, dentre outras), norteadas pela Educagdo Ambiental para conhecer
as bacias hidrograficas inseridas na realidade de cada espago geografico ¢
social, foram desenvolvidas no ano de 2003. Concluimos que a Educagio
Ambiental ¢ primordial no processo de formacédo desses alunos em cidaddos
criticos e atuantes em busca da construcdo de um mundo melhor, significando
ndo apenas a sobrevivéncia dos seres, mas a de uma vida digna, saudavel e
feliz.
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