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REsumo

ATerra esta passando por transformacgdes intensas que estdo ameagando a vida dos seres vivos. Um dosmeios
de sanar esse estado critico é através da educacéo ambiental. Esta sendo desenvolvido na Emefei Professora
Laura Reboucas de Abreu, no municipio de Dois Corregos (SP), o Projeto denominado “Educagdo Ambiental
de Corpo e Alma”. Os objetivos sdo: fazer com que os alunos se reconhecam como parte integrante da natureza,
que os alunos se vislumbrem como sujeitos historicos, dotados da percepg¢do de que podem mudar as suas
realidades, e que essas atitudes tenham continuidade. Este projeto vem utilizando as metodologias participativas
que dédo voz a todos participantes, fazendo com que reconhegam, analisem e proponham solugées para 0sseus
problemas. E dialética, reflexiva e visa a superacao das contradicdes vividas, através da apropriaco critica da
realidade. Constataram-se trés mudangas nos alunos. A primeira foi aampliacéo da concepgao de meio ambiente
e de suas problematicas. A partir disso, 0s alunos construiram a arvore dos sonhos, que significou o que eles
queriam gque acontecesse para poder mudar as suas realidades. Aterceira dinamica foi denominada as pedras
do caminho, que nada mais sdo que os empecilhos encontrados para a solucéo dos problemas. A partir dessas
constatagBes, comegaram a pesquisar e a construir os conhecimentos iniciais e necessarios as suas realizagdes,
que ja estdo sendo postas em pratica. Conclui-se, portanto, que a educacdo ambiental realizada por meio
dessas metodologias implica a formacao de seres reflexivos e participativos politicamente, to necessarios em
nossa época.

PaLavras-cHAVE: Educagdo ambiental; Dois Corregos-SP; Desenvolvimento sustentavel.

ABSTRACT

Earth is undergoing intense transformations that are threatening the life of living beings. One ofthe means to
remedy this critical state is by means of environmental education. It is being developed at EMEFEI Teacher
Laura Reboucas de Abreu, Dois Carregos (SP), the project called "Environmental education of body and soul".
The goals are to make the students to recognize themselves as an integral part of nature, to see themselves as
historical subjects endowed with the perception that they can change their realities and that their attitudes may
have continuity. This project has been using participative methodologies that give voice to all participants, making
them to recognize, analyze and propose solutions to their problems. It is dialectic, reflective andaims at overcoming
the contradictions experienced through the critical appropriation of reality. Three changes in the students were
observed. The first was the extension of their conception of environment and its problematics. Based on this
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conception, the students built the tree of dreams, meaning
what they wanted to happen in order to change their
realities. The third momentumwas called the stones of the
path, that are nothing else than the obstacles found to solve
the problems. Based on these findings they began to search
and construct the initial and necessary knowledge to obtain
their achievements, which are already being put into
practice. The conclusion s that environmental education
developed by means of these methodologies results in the
formation of reflective and politically participatory human
beings, so necessary nowadays.

Kevyworbs: Environmental Education; Dois CArregos,
SP; Sustainable Development.

INTRODUCAO

Hoje o mundo esta passando por sérias
transformac@es antrdpicas, que poderdo ocasionar a
eclosédo de grandes catastrofes ambientais. Assim, esta
crise abala o que Guattari (2001) denominou como as
trés ecologias: 0 homem em sua singularidade
(subjetividade), emsuas relagOes sociais e a natureza.
Um dos meios de sanar esse estado critico, sem davida
nenhuma, é por meio da educacdo, em seu espectro
maior, a educacdo ambiental, que, politica por natureza,
pode ser a porta-voz de um novo paradigma para a
sociedade, criando as verdadeiras sociedades
sustentaveis (MARX apud LOWY, 2005;
CASTANHO, 2001; BRUGGER, 2004;
CHADDAD; CHADDAD; GHILARDI, 2011).

A educagdo ambiental ndo pode ser encarada
apenas como uma dimensao da educacéo, pois sendo
estariamos reificando o processo educativo ambiental,
instrumentalizando-o, transformando-o em atitudes
pontuais de "correc¢do™ dos problemas ambientais que,
por este viés, se transformardo em problemas
naturalisticos, como a preservacdo de florestas,
conservacdo de espécies, etc. Assim, as producées
materiais e imateriais de existéncia dos homens estariam
de fora desse sentido de educacdo ambiental. A
educacdo ambiental seria apenas um instrumento, um
remédio, esquecendo-se de que o grande interventor
da natureza é 0 homeme dele devem partir as solucdes
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para seus problemas. Portanto, sendo apenas parte
da educacdo, sua dimensdo, essa vertente naturalistica
da educacdo ambiental seria considerada
conservadora e no revolucionaria (BRUGGER, 2004;
CHADDAD; GHILARDI, 2011).

Briigger (2004) reconhece a diversidade das
abordagens da questdo ambiental na sociedade, mas
reconhece duas tendéncias: a tendéncia socio-historica
e a naturalistica. A primeira analisa 0 meio ambiente de
forma socioambiental, em que as propostas
educacionais séo oferecidas com base nas ciéncias
humanas. Nela os fatores histéricos e sociais sao
ressaltados, em detrimento dos aspectos técnicos e
naturais da questdo ambiental. Tal tendéncia estaria
mais ligada ao ensino formal e, especialmente, aos niveis
de graduacdo e pds-graduacdo. Ja a proposta de
tendéncia naturalistica esta relacionada aos aspectos
técnicos e naturais dos problemas ambientais. Essa
tendéncia, na qual se destacam os temas ecolégicos,
tem, segundo essa autora, prevalecido sobre a
tendéncia anterior. Ela atribui essa prevaléncia a
histdrica fragmentacéo do saber, que divide as ciéncias
sociais e naturais, e a dimensdo instrumental do
conhecimento institucionalizado pela sociedade
industrial.

Carvalho apud Costa-Lima (1999) é outra autora
que discute as tendéncias das propostas
educacionais para o ambiente postas em pratica no
Brasil, ressaltando suas respectivas concepcdes
pedagdgicas, filosoficas e politicas. Entende que
tanto o discurso quanto a pratica dominante de
educagdo ambiental no Brasil sdéo marcados por
caracteristica conservacionistas, individualistas e
comportamentalistas. Segundo ela, concepcdes
dessa natureza reduzem a questao ambiental a uma
questdo exclusiva de sustentabilidade fisico-
biolégica, de gestdo dos recursos naturais, que
esquecem a sustentabilidade politica dos recursos
naturais, em seu entender o ponto central do
problema.

Como se percebe, as correntes da educagéo
ambiental ainda estdo sendo construidas e
reconstruidas, num processo continuo e inacabado. Vé-
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se que uma linha engloba duas ou mais correntes, ou
vertentes; outras, ainda, se individualizam sem receber
influéncia de outras correntes. Porém, duas correntes
se destacam no cenario educativo ambiental: a
naturalistica — ou conservadora — e a socio-
histérica — ou critica —, que sdo objetos desta
descricdo. E necessario ressaltar que, aqui neste
trabalho, se fardo apontamentos sobre a corrente
critica, levando-se em conta a totalidade de fatores
que possam ser utilizados para a construgdo de outra
sociedade, semque se privilegie um fator em detrimento
de outro, como, por exemplo, a politica em detrimento
da tecnologia, ou vice-versa.

Dessa forma, um passo importante para o
entendimento de como se construiram essas duas
principais correntes é entender qual o conceito de meio
ambiente que esta por tras de suas construcoes. Pode-
se dizer que existem basicamente duas representacdes
ou concepgdes de ambiente que trazem implicacOes para
0 processo educativo ambiental: a concepcéao
naturalistica—ou ingénua— e a concepcao socioambiental
—ou historica. Segundo Reigota, Oliveirae Novicki e
Briigger, a primeira concepgéo, ingénua ou naturalistica,
associa 0 ambiente apenas e somente aos seus aspectos
naturais como, por exemplo, a fauna, a flora, aos fatores
climéaticos e aos acidentes geograficos. Essa concepgao,
que entende 0 homem distinto da natureza, evoluiu tendo
como base principal dois sistemas filoséficos que
ocorreram séculos atras e contribuiram, decisivamente,
para uma dissociagdo gritante entre homeme natureza:
a fundacéo do monoteismo judaico-cristdo e o sistema
filosdfico cartesiano (CHADDAD; SILVA, 2010;
CHADDAD; CHADDAD; GHILARDI, 2010; 2011).

Ao considerar-se como imagem e semelhanca de
Deus, 0 seu representante na Terra, distinto da
natureza, e possuidor de alma e raz&o, 0 homem criou
um amplo espago para subjugar a natureza: a
diferenca, a desalmada e o irracional. Esses dois
sistemas filosoficos, 0 monoteismo judaico-cristdo, que
teve influéncia dos principais filésofos gregos antigos,
e 0 sistema cartesiano, que foi marcado pela cisdo entre
conhecimento sensivel do inteligivel, criaram as
condices historicas para que 0 homemnao se sentisse
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parte da natureza e para entendimento reduzido de
meio ambiente, como algo apartado de sua vida
(CHADDAD; SILVA, 2010; CHADDAD;
CHADDAD; GHILARDI, 2011).

Nessa concepcao o que importa é a base cientifica
e tecnoldgica (a razdo instrumental), sob a Otica
reducionista, paraa utilizacéo racional e a conservagao
dos recursos naturais. Na verdade, a prioridade é
quase que invariavelmente o ecossistema e 0s seus
recursos ndo humanos, deixando de lado a necessidade
da construcéo, reconstrucao de valores perdidos ou
jamais alcancados pela humanidade, e da atuagéo
politica (coletiva) do verdadeiro promotor da situagao
caotica que envolve a problematica ambiental: o
homem. Pressupondo a agcao de umser humano externo
a natureza, oriundo do monoteismo judaico-cristdo e
do racionalismo cartesiano, esta concepcao exclui a
dimensdo sociopolitico-ambiental, calcada na
intencionalidade e na participacdo popular. Aagéo se
reduz a uma pretensa "solucéo" técnico-cientifica, um
movimento isolado, muitas vezes alienado das
probleméticas ambientais locais. Essa € uma das
consequéncias do ndo questionamento do paradigma
cultural hegemdnico e do fato de a razéo instrumental
estar historicamente no comando de nossas acdes
sociais.

A educacdo ambiental, de uma prética social
construida e construtora de humanidade, fica reduzida
a funcdo de, por um lado, transmitir os conhecimentos
técnicos e cientificos — cujo eixo central € uma ciéncia
reducionista —, que definem as relagdes homem-
natureza e homem-homem; e, por outro, de
desenvolver formas eficientes de garantir a
transmissdo. A l6gica que emerge do proprio
desenvolvimento é a utilizacdo racional desses
recursos (CHADDAD; SILVA, 2010; CHADDAD;
CHADDAD; GHILARDI, 2010; 2011).

A partir disso, a educagdo ambiental tem como
funcdo adaptar os individuos a sociedade e esses as
condig@es limitadas do ambiente natural. Essa
adaptacao se faz a partir da preparacdo intelectual:
transmissao e aquisicao de conhecimentos cientificos
reducionistas acerca do ambiente. Portanto, essa
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concepgdo de ambiente se traduzird numa educagéo
ambiental conservadora, pautada numa concepcao de
meio ambiente oriunda do monoteismo judaico-cristao
e no paradigma cartesiano, que tende a transformar-
se numa simples prética, voltada para a solugdo de um
problema de forma "pontual”, estritamente instrumental
(técnica), utilitaria e desvinculada dos fatores sociais,
culturais e politicos, visando apenas a mudanca de
comportamento e, consequentemente, sem almejar a
mudanca do paradigma vigente — ou seja, de apenas
reproduzir as condicOes ideais para a construcao e
reconstrugdo do sistema capitalista industrial e
biotecnolégico (CHADDAD; SILVA, 2010;
CHADDAD; GHILARDI, 2010; 2011).

A concepcao de uma educacdo ambiental critica, de
inspiracdo popular e transformadora, esta relacionada a
uma concepgéo socioambiental de ambiente. Nela, as
relagdes homem-homem e homem-natureza néo séo
definidas pela razdo instrumental do sistema capitalista
industrial e biotecnoldgico, mas séo construidas social,
politicamente e ambientalmente equilibradas pelo
conjunto de homens, construcao essa que também lanca
mé&os de conhecimentos cientificos ndo reducionistas
sobre a natureza como elementos importantes na
construcdo de umnovo estar da humanidade.

Tendo como matriz o paradigma ecoldgico, essa
concepc¢do de ambiente fundamentada na importancia
das relagdes, originada a partir da teoria da fisica
quantica e na teoria sistémica, pressupde também que
0 ser humano, em sua subjetividade e em suas relagdes
sociais, estd imbricado em sua realidade imediata.
Nesse sentido é que emerge um conceito de educagao
ambiental transformadora, em que a participagédo
popular, baseada nas relagdes sociais, € imprescindivel
na construcdo de uma nova sociedade, mais solidaria
e justa. Para tanto, calcada nas metodologias
participativas, criticas, privilegia a resolucdo de
problemas enquanto tema gerador (grifo nosso),
assentando-se em uma praxis transformadora, na
medida em que, partindo dos fatores cotidianos e
locais, de seu meio ambiente, 0s homens ampliam a
discussdo atingindo niveis cada vez mais complexos
e globais de conhecimento e agdo, visando,
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verdadeiramente, a criacdo das sociedades
sustentaveis (CAMPOS, 2000; OLIVEIRA;
NOVICKI, 2004; CHADDAD; SILVA, 2010;
CHADDAD; CHADDAD; GHILARDI, 2011).

As metodologias de pesquisa que atendem a uma
proposta de educagdo ambiental critica e
transformadora, que se sustenta nas relacdes sociais
para aresolucéo dos problemas ambientais, se referem
as metodologias participativas. Segundo Moacir
Gadotti apud Oliveira e Novicki (2004), essas
metodologias requerem o conhecimento e emergem
tendo como eixo comum a realidade local, e visam a
intervencéo conjunta, envolvendo o pesquisador e 0s
membros da situacdo estudada para a solugéo de
problemas concretos, que tém em vista a
conscientizagdo dos participantes e a transformacao
darealidade. O efeito desse processo de construcao
de conhecimento coletivo e participagdo nas decisoes,
numa leitura gramsciana, objetiva forjar o intelectual
das classes populares. A educacdo ambiental, realizada
através desses parametros, deixa de ser vista por uma
Gtica conservadora, passando a ser definida como
eminentemente politica: enfatizadora do "por que fazer",
do "como fazer". A préxis dessa educacéo ambiental
cria uma pedagogia que se diferencia da concepcao
de educacdo tradicional. Uma préxis que gera uma
educacao transformadora, que se radica numa
antropologia, que considera 0 homemum ser criador,
sujeito da historia, e que se transforma na medida em
que transforma o mundo.

Além dessas questdes filosdficas e historicas que
perpassamas concepcoes de educacao ambiental, ela
deve ser encarada como politica publica também.
Politicas publicas em educacao ambiental abrangem
tanto as macropoliticas — como a propria instituicao
da Lei 9795, de 27 de novembro de 1999, a Lei da
Politica Nacional da Educacdo Ambiental, em que
foram criadas as diretrizes e 0s objetivos, ou seja, as
condigdes para o desenvolvimento de projetos de
educacdo ambiental — quanto micropoliticas — que
dizem respeito a implantacéo in loco desses projetos
nas instituicbes de ensino e seu consequente
monitoramento, ou seja, Se esta ou ndo ocorrendo esse
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processo definitivamente. Assim, de acordo com a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a educagao
ambiental, como politica publica, deve ser realizada,
integrada ao curriculo, de maneira formal e informal, e
orientada ao desenvolvimento sustentavel.

Foi mediante essas bases histdricas, filosoficas,
cientificas e politicas que esta sendo desenvolvido, na
Emefei Professora Laura Reboucas de Abreu, o
Projeto denominado "Educagdo Ambiental de Corpo
e Alma", junto a alunos do 6.° ao 9.° Anos do Ensino
Fundamental. O projeto partiu da ideia de que, para
haver uma educacdo ambiental realmente proficua,
sensibilizadora do homem para suas questdes
ambientais, haveria a necessidade de se ter um equilibrio
entre 0 homem e a natureza, pois, conforme salientou
Merleau-Ponty (2000), em seu livro "A Natureza", a
Terrando é exterior ao homem, ela é 0 que nos sustenta,
ela é uma autoprodutora de significado:

Busguemos o sentido primordial, ndo lexical, sempre
visado pelas pessoas que falam de "natureza”. Em
grego a palavra natureza faz alusdo a vegetal; a
palavra latina vem de nascor, nascer, viver; é
extraida do primeiro sentido, mais fundamental.
Existe natureza por toda a parte onde ha uma vida
que tem um sentido, mas onde, porém, nao existe
pensamento; dai o parentesco com o vegetal: é
natureza o que tem um sentido, sem que esse sentido
tenha sido estabelecido pelo pensamento. E a
autoproducdo de sentido. A natureza é diferente,
portanto, de uma simples coisa; ela temumiinterior,
determina-se de dentro; dai a oposicéo de "natural"
a "acidental”. E ndo obstante a natureza é diferente
do homem; ndo ¢ instituida por ele, opBe-se ao
costume, ao discurso. E natureza o primordial, ou
seja, 0 ndo-construido, o ndo-instituido; dai a ideia
de eternidade da natureza (eterno retorno), de uma
solidez. A natureza € um objeto enigmatico, um
objeto que ndo é inteiramente objeto; ela ndo esta
inteiramente diante de nds. E o nosso solo, ndo
aquilo que esta diante, mas o que nos sustenta (p.4).

Essa mudanca de foco, de uma educacéo ambiental
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naturalistica, que enxerga 0 homem separado de seu
meio ambiente, algo externo e superior aele, em que
as atitudes para as mudancas sao pontuais, na maioria
das vezes alienadas das producdes culturais, sociais e
econdmicas do ser humano, para uma educagédo
ambiental que enxerga 0 homem integrado em seu
ambiente, integrado a natureza, a extensdo de seu
corpo, esta sendo a linha tedrica pela qual esta sendo
conduzido este projeto, que coloca 0 homem como
sujeito histdrico, 0 homem como agente principal das
mudangas na sociedade e na natureza (OLIVEIRA;
NOVICKI, 2004; BRUGGER, 2004; CHADDAD,
2008; CHADDAD; SILVA, 2010; CHADDAD;
CHADDAD; GHILARDI, 2011).

Assim, além dessa preocupac¢do, com um sentido
de ambiente holistico, em que todos os organismos e
os elementos da paisagem estdo interligados, onde se
produz o elo entre 0 homem e a natureza, onde o
homem se reconhece como uma extensdo da natureza,
onde a natureza é dotada de um valor intrinseco, o
homem passa também a ser considerado um sujeito
politico, consciente de suas atitudes em seu meio
ambiente. Com essa intencdo, este projeto esta
propondo como objetivos fazer com que os alunos
passem a reconhecer 0 seu ambiente como uma
articulacdo inseparavel entre a natureza, as relacdes
sociais e a subjetividade, fazer com que os alunos se
reconhegam como sujeitos historicos, conscientes de
suas atitudes e dotados da percepcéo de que, dentro
de determinadas condi¢des, possam mudar suas
condigdes sociais e, por fim, que essas atitudes tenham
continuidade.

METODOLOGIA

A metodologia € o caminho do pensamento e a
préatica exercida na abordagem da realidade. Enquanto
um conjunto de técnicas, a metodologia deve dispor
de uminstrumental claro, coerente, elaborado, capaz
de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da
pratica (MINAYO, 2003).

A busca de uma teoria metodoldgica, baseada
na pesquisa qualitativa, para fundamentar as agdes
ambientais educativas, com o intuito de formar
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criticamente os sujeitos envolvidos, levou-nos ao
encontro das metodologias participativas. Segundo
André (2004), essa modalidade da pesquisa-acdo
desenvolveu-se a partir da corrente francesa,
recebendo a designacdo, na América Latina, de
pesquisa participante ou participativa. Nessa direcao,
além dos procedimentos inerentes a pesquisa-a¢ao,
podem ser enumerados como caracteristicas desse
processo 0s seguintes itens:

A devolucgdo sistematica dos dados ao grupo
pesquisado, visando, por um lado, conscientizar o
grupo a respeito de sua situacao, e por outro, torna-
lo capaz de aprender a fazer pesquisa; possui
como objetivo sempre implementar alguma agéo
que resulte em uma melhoria para o grupo de
participantes, geralmente pertencentes as classes
economicamente desfavorecidas; ha um sentido
politico muito claro nessa concepcao de pesquisa:
partir de um problema definido pelo grupo, usar
instrumentos e técnicas de pesquisa para conhecer
esse problema e delinear um plano de agéo que
traga algum beneficio para o grupo; além disso,
ha uma preocupacdo em proporcionar a essas
classes sociais um aprendizado de pesquisa da
prépria realidade para conhecé-la melhor e poder
vir a atuar mais eficazmente sobre ela,
transformando-a (p.35).

Guimaraes (2001) salienta as caracteristicas que as
pesquisas participantes, especialmente a pesquisa-
acédo, devem conter:

O planejamento das acbes deve ser
essencialmente participativo: professores, alunos,
seguimentos comunitarios, agentes sociais de uma
pratica em que cada um contribua com sua
experiéncia acumulada, sua visdo de mundo e suas
expectativas, aflorando as contradi¢des. Dessa
forma, facilita a compreensdo e a atuagéo integral
e integrada sobre a realidade vivenciada. As
pessoas envolvidas nesse processo terdo, como
exercicio de cidadania, uma participacdo ativa na
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elaboracdo tedrica e pratica das acdes para a
superacdo dos problemas diagnosticados.
Simultaneamente, essas acdes estdo
comprometidas com a realidade ambiental do local
em que se vivencie esse processo. Portanto,
propicia-se a a¢cdo pedagogica direcionada de
forma a se integrar dialeticamente ao concreto
do educando, buscando transforma-lo (p.42).

Esses procedimentos foram e estéo sendo todos
realizados através da pratica do dialogo. Nesse sentido,
todos os participantes passaram a ser considerados
como fonte de informacé&o e decisdo para analisar 0s
problemas e contribuir com as solugdes. Todos, ricos
ou pobres, com ou sem poder, mereceram 0 mesmo
respeito e a mesma possibilidade de expressar suas
opiniBes. Nessa linha de raciocinio se observa que a
pesquisa-acao-participativa carrega consigo uma
conotacao extremamente politica, na medida em que
ndo se centra apenas na figura do educador-
pesquisador, mas abre espago para que os participantes
tomem consciéncia desse processo, de seus
procedimentos ou instrumentos para reconhecer,
analisar e intervir criticamente em suas realidades.
Assim, nessa modalidade de pesquisa, devem-se dar
vozes atodos os participantes, para externarem suas
necessidades e contribuicdes que podem dar para o
processo ambiental (GUIMARAES, 2001;
STAMATO, 2002; ANDRE, 2004).

Como uma préatica pedagdgica fundamentada na
pesquisa-acéo-participativa, o grupo de professores
optou por utilizar como primeira dindmica O Muro das
Lamentacdes (COLETIVO EDUCADOR, 2011).
Assim, a primeira parte da pesquisa foi realizar junto
aos alunos da escola um levantamento de quais
problemas ambientais eram a eles inerentes. De uma
maneira geral, pode-se dizer que a prética visou
descobrir e comunicar o que € meio ambiente e quais
0s problemas que aos alunos sdo inerentes. Apos O
Muro das Lamentaces foi realizada outra dinamica,
em que os alunos teriam de enumerar 0s seus sonhos,
0 que eles queriam que acontecessem concretamente
em suas realidades imediatas para que conseguissem
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mudar ou solucionar seus problemas ambientais. Essa
dinamica recebeu o nome de A Arvore dos Sonhos.
Foram elencados varios sonhos que eles queriam ver
realizados e, partir disso, como sujeitos politicos, eles
comecaram a questionar o que poderiam fazer, como
poderiamagir, para que conseguissem realiza-los. Quais
eram os empecilhos a ser vencidos para que
conseguissem resolver seus problemas. Essa atividade
ficou sendo denominada de As Pedras do Caminho.
Com ela, eles perceberam que necessitariam aprender
muito sobre o0 assunto, conhecer, pesquisar, pedir ajuda
aos professores, enfim, sugerir atividades para que
conseguissem atingir seus objetivos (COLETIVO
EDUCADOR, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos com o desenvolvimento do
Projeto Educacdo Ambiental de Corpo e Alma, até o
presente momento, podem ser divididos em trés
categorias: a primeira foi denominada como "(Re)
conceituando o meio ambiente”. Nela, com a ajuda
dos professores, os alunos ampliaram suas concepgoes
de meio ambiente e, através do Muro das
Lamentagdes, identificaram os problemas ambientais
que para eles eram relevantes. Na segunda categoria,
""O meio ambiente que queremos — por que fazer", os
alunos pensaram em sua acao, por que fazer, por que
mudar sua situacdo ambiental. Pensar e almejar um
mundo melhor, uma melhor qualidade emsuas vidas -
foi isso que escolheram. A terceira categoria foi
denominada "As pedras no caminho e o como fazer".
Nela os alunos elencaram quais séo as pedras no
caminho para realizarem seus sonhos e como devem
proceder para promoverem a agdo consciente.
Vislumbraram que havia muitos empecilhos para sua
acdo e poderiam agir dentro de determinadas
condicGes. Com a ajuda dos professores e muitas
pesquisas estdo construindo os conhecimentos para a
Sua acao, que ja esta sendo posta em prética.

(Re) Conceituando o meio ambiente

Como resultados, ainda preliminares, alcancados
pelo projeto, podemos, até aqui, identificar trés
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categorias de analise. A primeira categoria foi a
descoberta do meio ambiente; s&o as inquietagdes que
povoam as mentes de nossos alunos no dia a dia. Elas
foram extravasadas por meio da dinamica O Muro das
Lamentacdes (COLETIVO EDUCADOR, 2011).
Assim, através da conscientizacdo de meio ambiente feita
pelos professores, foram identificados como problemas
ou inquietagdes dos alunos 0s seguintes temas:

1) Uso excessivo de sacolas plasticas; 2) Lixo
das ruas; 3) Imprudéncias dos motoristas que
pensam que nossas ruas sao pistas; 4) Falta de
Educacéo; 5) Falta de respeito; 6) Falta de
orientacgdo sobre reciclagem; 7) Poluicéo; 8) Falta
de tratamento de esgoto; 9) Falta de policiamento;
10) Falta de reciclagem; 11) Entulho em lugares
inadequados; 12) Violéncia;13) Lixéo
clandestino;14) Queimadas em terrenos; 15)
Poluicao sonora;16) Emissdao de CO2;17) Tréafico
de animais;18) Desmatamento;19) Drogas;20)
Prostituicdo; 21) Falta de Higiene; 22) Entupimento
de bueiros; 23) Lixo eletronico; 24) Racismo; 25)
Maus-tratos aos animais; 26) Falta de alimentos;
27) Extincdo de animais; 28) Brigas; 29) Dengue;
30) Falta de vegetacéo; 31) Falta de asfalto; 32)
Falta de lixeiras; 33) Falta de moradia; 34)
Poluicéo visual; 35) Lixos no rio; 36) Violéncia;
37) Ar Poluido; 38) Bullying; 39) Queimadas;40)
Abuso de criangas e menores; 41) Desigualdade;
42) Covardia; 43) Agressao Verbal; 44) Auséncia
de hospital; 45) Enchentes; 46) Seca; 47)
Aquecimento global; 48) Preconceito; 49)
Desperdicio de agua; 50) Excesso de fumaca das
indUstrias;51) Desrespeito aos professores.

E necessario salientar que a concepcao de meio
ambiente de nossos alunos era a naturalistica, em que
0 homem esta completamente dissociado da natureza.
Essa concepgdo de meio ambiente pode ser associada
como o produto de dois sistemas filosoficos: o
monoteismo judaico-cristdo e o sistema cartesiano.
Como se verificou na construcdo dos referenciais
tedricos deste trabalho, tanto 0 monoteismo judaico-
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cristdo quanto o racionalismo cartesiano imprimem a
superioridade do ser humano em relagéo a natureza, o
que implica uma viséo de homem dissociado de seu
meio, externo a res extensa, externo a natureza. Um
ser diferente do que seria a desalmada natureza, na
concepgao do cristianismo, e da irracional, que deve
ser dominada a forca, na concepc¢éo do racionalismo
cartesiano (CHADDAD; SILVA, 2010; CHADDAD;
GHILARDI, 2010).

Essa ideia de superioridade e diferenca, baseada
no aval celeste, do homem sobre a natureza, é o que
Silva et al. (2005) contataram em seu estudo sobre as
representacdes sociais da relagdo homem e natureza,
que trazem reflexos para a concepg¢ao de ambiente e,
consequentemente, para as praticas criticas de
educacdo ambiental. Esses autores destacam a
presenca de Deus como responsavel pela criacdo da
natureza e que a lega aos seres humanos, seus
representantes mais proximos na Terra. Essa orientacdo
esta ancorada na concep¢ao de que a natureza existe
para bem servir a humanidade, imagem e semelhanca
de Deus, e ndo como um organismo Vvivo — Gaia —,
necessaria a manutencao da espécie humana como a
de todas as outras espécies da Terra, possuidora de
umvalor intrinseco.

Segundo Oliveira e Novicki (2004), essa
concepcdo naturalistica de ambiente, numa visdo
ingénua, alémde associar 0 ambiente apenas e somente
a aspectos naturais, como, por exemplo, a fauna, a
flora, aos fatores climaticos e aos acidentes geograficos,
pode também representar os interesses de forgas
conservadoras da sociedade. Para esses autores, na
medida em que 0 homem aparece como elemento
separado da natureza, essa representacdo pode dar a
ilusdo de umafalsa independéncia e, consequentemente,
de uma falsa superioridade. Essa falsa superioridade
faz com que ele seja capaz de explorar, modificar e
dominar a natureza através da cultura e tecnologia,
nunca o compreendendo, apenas o reificando,
instrumentalizando-o, para auferir lucros cada vez
maiores.

Além disso, essa concepcao ou representacao de
ambiente faz com que o homem também ndo seja
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entendido em toda a sua complexidade, ou seja, em
suas relagdes sociais e em sua subjetividade. Nesse
sentido, ndo compreendendo o mundo como umtodo
integrado (viséo holistica) e interdependente (visao
ecoldgica), onde ndo ha separacdo entre 0s trés
registros ecoldgicos, conforme afirmou Guattari (2001),
cria-se um amplo espago para a germinagao,
enraizamento e edificagdo de um individualismo sem
escrupulos, uma das principais marcas ou
caracteristicas do sistema neoliberal. Portanto, esse
individualismo reforcara as atitudes que causam a
degradacéo ambiental: a tentativa de dominacéo da
natureza, a exploragdo dos recursos naturais e a
dominagdo do homem pelo homem em nome do
desenvolvimento econémico e tecnolégico
(CHADDAD, 2004).

A partir da conscientizacao feita pelos professores,
utilizando-se tdo somente da metodologia do dialogo,
os educandos perceberam que meio ambiente nao é
algo fora ou externo ao ser humano, perceberam que
0 meio ambiente ndo estava a nossa volta, que a
natureza ndo era externa ao ser humano, mas era,
conforme salientou Merleau-Ponty (2000), o
prolongamento de nosso corpo. Essa concepcao de
meio ambiente € o sustentaculo para a realizacéo de
uma educacdo realmente proficua, em que o0s
elementos da paisagem se intercalam com o ambiente
social, conforme bem salientou Ab'Saber (2011):

Para atingir seus objetivos, a educacdo ambiental
— aquela verdadeira e incorruptivel — exige uma
sensibilidade especial para as coisas da natureza e
a melhoria da estrutura da sociedade. Logo, carece
de certo conhecimento articulado sobre a regido
que serve de suporte, para homens-habitantes,
homens-produtores, e homens integrados em certas
condicionantes socioecondmicas. E impossivel
consolidar um colorario de educagdo ambiental
exclusivamente em atendendo a escala
planetaria ou a escala nacional. Pelo contrério,
ele envolve todas as escalas. Comeca em casa,
atinge a rua e a praca, engloba o bairro, abrange
a cidade ou a metropole, ultrapassa as periferias,
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repensa o destino dos bolsbes de pobreza,
penetra na intimidade dos espacos ditos
"opressores”, atinge as peculiaridades e as
diversidades regionais, para so, depois, integrar,
em mosaico, 0S espacos nacionais, e, assim,
colaborar com os diferentes niveis de sanidade
exigidos pela escala planetaria, dum fragmento
de astro que asilou e deu origem aos atributos
basicos do ser que pensou o Universo (p.2).

Assim, tendo como base tedrica essa concepcao
ampliada de meio ambiente, a socioambiental, expressa
através dessa definicdo abrangente de educacéo
ambiental, feita por Ab'Saber (2011), que engloba tanto
0 ambiente natural como o ambiente social, que 0s
problemas ambientais diagnosticados pelos alunos
passarama ter um significado em suas vidas, passaram
a ser ancorados em seus subsungores, nas informagdes
que eles traziam em suas estruturas mentais, ou seja,
estavam, de uma forma ou de outra, literalmente
integrados as suas realidades, diziam respeito as suas
vidas, ao seu cotidiano. Conhecendo seus problemas
eles poderiam agir para modificd-los, contorné-lose,
até mesmo, soluciona-los. Mais uma vez, é necessario
salientar que essa concepcdo socioambiental de
ambiente esta fundamentada no paradigma ecoldgico
e na teoria da fisica quantica para sustentar-se
(CAPRA, 1999; 2001; 2007). A partir dessa (re)
conceituagdo de ambiente, foi realizada a segunda
etapa do projeto: A Arvore dos Sonhos.

O meio ambiente que queremos — por que fazer

A Arvore dos Sonhos ficou como o desejo de
mudanca dos alunos, o que os alunos queriam que
acontecesse paraeliminar os seus problemas ambientais
(COLETIVO EDUCADOR, 2011). Assim, eles
enunciaram os seguintes desejos:

1) Conscientizagdo para o com sumo racional da
agua; 2) Conscientizacdo para um ar limpo e
saudavel; 3) N&o cortar arvores; 4) Conscientizagdo
das pessoas para que ndo queimem 0s pneus; 5)
Instalacé&o de filtros nas usinas; 6) Propagandas na
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televisdo, nos jornais, nas ruas que conscientizem
as pessoas de que as criangas sdo indefesas; 7)
Conscientizagao das pessoas que somos todos iguais;
8) Separacdo de lixo; 9) Coleta seletiva; 10)
Respeito; 11) N&o usar sacolas plasticas e troca-las
pelas sacolas biodegradaveis; 12) Acabar com a
emissdo de gases poluentes pelas indUstrias; 13) Ar
puro; 14) Salde; 15) Hospitais; 16) Usina de
reciclagem; 16) Preservacdo da natureza; 17)
Reflorestamento; 18) Salario digno; 19) Plantar mais
arvores; 20) Aterros sanitarios; 21) Usinas de
reciclagem; 22) Tratamento de esgotos; 23)
Presidios; 24) Mais policiamento nas ruas; 25)
Saneamento bésico; 26) Moradia para todos; 27)
Que as pessoas ndo desmatem a nossa natureza; 28)
Reducéo de CO2 no ar.

Como se percebe, nessa etapa, houve o que
poderiamos denominar como a enunciacéo do por que
fazer (REIGOTA, 2001). Os alunos, atraves de uma
concepgao abrangente de ambiente, perceberam que
ele € 0o que nos sustenta. Essa concepcdo
socioambiental de ambiente abriu espaco para que eles
manifestassem 0s seus problemas e quais 0s seus
sonhos emrelacdo a eles. Verificou-se que tinham o
intuito de mudar o mundo a sua volta, de torna-lo
melhor atodos. Comegaramentao a pensar, araciocinar
e, baseados em suas condicGes de existéncia, como
agentes politicos, chegaram ao Por que fazer? A
resposta a pergunta estava clara: porque entendiam o
que erameio ambiente e queriamagir para transforma-
lo, haviam compreendido que o homem e suas
producdes de existéncia, materiais e imateriais, estavam
imbricados nele. Queriam, assim, viver em uma
condigdo de vida melhor, mais adequada a todos
habitantes do planeta Terra, incluindo ai flora, fauna e
elementos da paisagem.

Tem-se ai 0 primérdio da conscientizagdo politica
e ambiental desses alunos. Nas palavras de Reigota
(2001), a educacéo ambiental que "enfatiza antes a
questdo 'por que' fazer do que '‘como’ fazer deve ser
entendida como educacao politica, no sentido de que
ela reivindica e prepara os cidadaos para exigir justica
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social, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e
ética nas relagdes sociais e com a natureza” (p.10).
Segundo Fiori apud Valentin e Santana (2010), a
conscientizacdo e a educacdo Sao processos
imbricados:

A conscientizacdo é o retomar reflexivo do
movimento da constituicdo como existéncia.
Nesse movimento o homem se constitui e se
assume, ao produzir-se e reproduzir-se. Nesse
refazer-se consiste seu fazer-se e seu fazer. A
verdadeira educacdo é a participagdo ativa neste
fazer que 0 homem se faz continuamente. Educar
é conscientizar, e conscientizar equivale a buscar
essa plenitude da condigdo humana (p.394).

Assim, os autores concluem que os individuos se
conscientizam, se tornam politicos, quando se educam.
Essa educacédo pressupde a reflexdo, a abertura de
novas possibilidades de relagdes vividas, jaque nossa
consciéncia € social. Foi isso 0 que aconteceu e esta
ocorrendo na escola, na vida desses educandos.
Munidos do desejo de mudar suas realidades, de criar
uma nova situacao, estdo aprendendo a aprender, a se
refazer atraves dos seus fazeres. Assim, como seres
humanos, como sujeitos inconclusos, estao se fazendo
continuadamente. Dessa forma, pode-se ai falar em
cidad&os e cidadas e na sua importante participacao
de escolha para realizar no presente o futuro; portanto,
estamos falando em sujeitos politicos.

Dessa maneira, nesse espaco escolar, a educagéo
ambiental esta-se orientando para a comunidade, para
seus problemas, procurando incentivar o individuo a
participar ativamente das suas resolucoes. Os cidaddos
do mundo, atuando em suas comunidades, é a
proposta traduzida na frase muito utilizada pelos
ambientalistas: pensamento global e ag&o local, acdo
global e pensamento local. Assim, esse sentido de
cidadania politica, essa iniciativa para mudar o mundo,
as suas realidades, expressos nos sonhos desses
alunos, estdo plenamente adequados ao
desenvolvimento do projeto a Educacédo Ambiental de
Corpo e Alma, que todos os professores envolvidos
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almejavam e almejam. Esse sentido de cidadania e
participacdo pode ser encontrado em Jacobi apud
Valentin e Santana (2010):

Cidadania tem a ver com o pertencimento e
identidade numa coletividade. A educacéo
ambiental como formacdo de cidadania e como
exercicio da cidadania tem a ver com uma nova
forma de encarar a relacdo do homem com a
natureza, baseada numa nova ética, que
pressupfe outros valores morais e uma forma
diferente de ver o mundo e os homens (p.392).

Esse fendmeno ocorre quando assumirmos nossas
responsabilidades individuais e coletivas, interligadas
pelas circunstancias sociais e ambientais.
Responsabilidade exige, entre outras coisas, a
autonomia para a participacéo no debate de politicas
publicas, como os temas levantados por eles (0s
educandos), ou seja, que a eles eram relevantes. Para
que 0corraesse processo € necessario frisar, mais uma
vez, baseado em Cavalcanti apud Sorrentino et al.
(2005): "a educacao, gestdo participativa e dialogo
entre os Stakeholders (atores, sujeitos sociais) sdo 0s
trés parametros fundamentais para a regulagéo
ambiental (p.288)."

As pedras no caminho e como fazer

Assim, munidos com o desejo de mudar o ambiente
em que estdo mergulhados, imersos, os alunos se
depararam com varias dificuldades, que foram
retratadas através de outra atividade, As Pedras do
Caminho. Como pedras do caminho para a realizagdo
de seus sonhos os alunos elencaram os seguintes itens:

1) O governo; 2) A falta de conscientizacéo; 3)
Burocracia; 4) Falta de responsabilidade; 5)
Resisténcia; 6) Corrupcdo; 7) Pouca atuacado dos
governantes; 8) Respeito as leis; 9) Descumprimento
as leis.

Perceberam que, para conseguir mudar as suas
realidades e eliminar os seus problemas, teria de haver,
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também, a participacdo de outros setores da
sociedade, bem como a acdo dos 6rgaos
governamentais. Essa primeira descoberta causou um
principio de mal-estar entre os jovens. Porém, com o
auxilio dos professores, entenderam que poderiam agir
e, dentro de determinadas condi¢des, mudar o
ambiente em que estavam imersos. A partir dessas
constatacdes, comegaram a pesquisar e a construir 0s
conhecimentos iniciais e necessarios a suas realizagdes.
Assim, esses jovens politicos e multiplicadores do
Projeto Educagdo Ambiental de Corpo e Alma estéo
envolvidos em varias atividades, como, por exemplo:

1) Palestras que estdo sendo realizadas aos outros
colegas sobre os mais variados temas ambientais;

2) Concurso de poesia com tematicas ambientais;

3) Construcdo do blog da escola, que é acessado
no seguinte endereco: HTTP://
escolauraguarapua.blogspot.com. Nesse espago,
criado pelos alunos, ha postagens das mais diferentes
atividades que sé@o realizadas por eles e pelos
professores na escola;

4) Confeccdo de pufes com reaproveitamento de
garrafas pet;

5) Socializacdo do processo de confeccdo de
pufes com uma artesa do bairro, que agora ja o esta
comercializando e aumentando sua renda;

6) Confeccdo de cartazes conscientizando 0s
moradores sobre as préaticas cotidianas sustentaveis e
colagem nos diversos pontos comerciais do bairro de
Guarapua;

7) Conscientizacdo dos moradores para a
importancia do plantio de arvores, principalmente, em
épocas de aquecimento global,

8) Revitalizacdo arborea de uma praca do bairro.

A postura desses jovens pode ser referendada como
outra forma de se fazer politica. Segundo Arendt apud
Carvalho (2006), politica € a acao, Unica atividade que
se exerce entre 0s homens sema mediagédo das coisas
ou da matéria, corresponde a condicdo humana da
pluralidade, ao fato de que homens, e ndo 0 homem,
vivem na Terra e habitam o mundo. Todos 0s aspectos
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da condicdo humana témalguma relagdo coma politica;
mas essa pluralidade é especificamente a condi¢do —
ndo apenas a conditio sine qua non, mas a condition
per quam — de toda a vida politica. Segundo a autora,
a entrada da natureza ou meio ambiente no campo da
politica, objeto da acdo desses jovens educandos, pode
ser vista como uma ampliacdo da esfera publica, na
medida em que os destinos da vida, enquanto Bios,
conquistam um espaco crescente como objeto de
discussdo politica na sociedade.

Encerramos esta categoria de analise com o
pensamento de Carvalho (2006), que, em seu cerne,
pode ser um resumo final do que se buscou e esta se
buscando com a implementacdo deste projeto de
educacdo ambiental AEducacéo Ambiental de Corpo
e Alma:

A ideia de mudancas radicais abarca ndo apenas
uma nova sociedade, mas também um novo
sujeito da educacao, que se v& como parte dessa
mudanga societaria e compreende como uma
revolucdo de corpo e alma, ou seja, uma
reconstrucdo do mundo, incluindo o mundo
interno e os estilos de vida pessoais (...). Como
ja anunciada por Dupuy (1980), a maxima
ecoldgica, que clama por mudar todas as coisas,
evoca uma transformacdo ndo apenas politica,
mas da politica, isto é, muda-se também a
maneira de compreender, viver e fazer politica,
acenando com novos transitos, oportunidades e
riscos para a agdo na esfera politica e nas
praticas educativas (p.314).

CONSIDERAGOES FINAIS

Constatou-se que a educacdo ambiental realizada
por meio desses principios filosoficos, politicos e
pedagogicos pode implicar a construcdo de sujeitos
transformadores de suas realidades. Assim, a educagdo
ambiental realizada através destes parametros deixa
de ser vista por uma Gtica conservadora, passando a
ser definida como eminentemente politica: enfatizadora
do "por que fazer", do “como fazer". Segundo Gadotti
apud Oliveira e Novicki (2004), a praxis dessa
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educacdo ambiental cria uma pedagogia que se
diferencia da concepgao de educacao tradicional. Uma
préaxis que gera uma educacao transformadora que se
radica numa antropologia que considera 0 homemum
ser criador, sujeito da historia, e que se transforma na
medida em que transforma o mundo.
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